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1. Context national — social, politic §i cultural

In 1990, la inceputul existentei sale ca natiune independents, Slovenia se afla intr-o
pozitie relativ bund (OECD). Avand o populatie de doua milioane de locuitori, ea reprezenta
o parte prospera a fostei Tugoslavii, invecinandu-se cu Italia, Austria si Ungaria, avand
legaturi stranse doar cu acestea, ci §i cu Germania si alte tari occidentale. Structura sa etnica
este omogena si nu a suferit modificari semnificative dupa 1991 (conform recensamantului
din 1991, populatia Sloveniei cuprinde 88 % sloveni, predominant catolici, minoritatea
maghiara si italiand la granitele cu Ungaria si Italia, imigranti din alte regiuni ale fostei
Iugoslavii: sarbi, croati etc.). Minoritatea italiana si cea maghiara (0,16 % si respectiv 0,43
%), precum si minoritatea romilor beneficiaza de protectie legala si constitutionala.

In 1991, au aparut principalele schimbari politice: constituirea Sloveniei ca stat
independent, adoptarea noii Constitutii care promova democratia bazatd pe principiile
drepturilor omului si suprematia legii si, nu in ultimul rand, implementarea pluripartitismului
politic si a economiei de piata.

Daca putem diferentia situatia globald a Sloveniei de cea din alte parti ale fostei
Tugoslavii, in 1991, factorii importanti care au influentat situatia politicd au fost dati de
structura etnica omogend, de distanta geografica fata de “politica Belgradului”, de consensul
politic al natiunii si al principalelor partide politice in favoarea democratiei i Impotriva
oricarei forme de totalitarism.

In 1991, Slovenia a obtinut rapid independenta, fira pericolul unui razboi civil.
Alegerile din 1992 au aratat cd obiectivele politice ale Sloveniei erau obtinerea prosperitatii
economice si sociale si integrarea Tn Uniunea Europeana.

Dupa obtinerea independentei au fost necesare schimbari substantiale in mai multe
domenii, inclusiv 1n sistemul de guverndmant si legislativ si, foarte important din punct de
vedere al educatiei si formarii profesionale, in structura industriei si a pietei muncii. In anii
urmatori, produsul intern brut (PIB) s-a diminuat substantial si a crescut numarul somerilor.

Slovenia a continuat in aceastd decadd promovarea politicii de stabilizare
macroeconomica. Din 1993, s-a obtinut crestere economica. Estimarile recente arata ca rata
de crestere anuala a fost de 3,5 — 5,2 % pentru ultimii 5 ani (1996 — 2000)". Estimarea puterii
de cumpirare pe anul 2000 arati ci Slovenia a atins 73 % din media UE”. Dupi o crestere a
somajului in perioada urmétoare obtinerii independentei, rata somajului a scazut in ultimii
trei ani §i a atins media de 7 % in anul trecut, conform standardelor Organizatiei
Internationale a Muncii (aceasta fiind sub 8,4 %, media Uniunii Europene fiind 15 % —
conform Biroului de Analize Macroeconomice). Slovenia a cunoscut diferite schimbari,
dezvoltand o economie de piata liberald si competitiva si, in general, a trecut prin aceleasi
situatii ca si celelalte tari in tranzitie. Datorita refacerii economice rapide, societatea a reusit
sd pastreze o structura sociala relativ stabila, sistemul de Invatdmant fiind unul dintre
principalii factori generatori de coeziune sociala.

Unul dintre cele mai importante elemente ale politicii guvernului in ultima decada a
fost continuarea reformelor necesare. Din 1992, toate partidele politice semnificative au



participat in diferite coalitii de guvernare, dar principalele caracteristici ale electoratului s-au
pastrat. In mod surprinzitor, la alegerile generale din 1992, 1996 si 2000, Partidul Liberal
Democrat a fost lider si a format coalitii guvernamentale. Un efect pozitiv a fost acela ca
guvernele ultimei decade au asigurat continuitatea reformelor economice si a altor politici,
inclusiv a politicilor si reformelor educatiei.

In prezent, Slovenia negociaza aderarea la Uniunea Europeani si se pare ¢i va
indeplini conditiile economice, politice si celelalte criterii pentru a deveni membra a Uniunii
Europene.

1. Politica si baza legislativa

Consideratii generale

Principala caracteristica a ultimei decade este aceea ca sistemul educativ a trecut
printr-o reforma graduala, dar comprehensiva.

In perioada 1990 — 1992, cand fosta Iugoslavie se dezintegra si Slovenia devenea stat
independent , politica educatiei nu a constituit o prioritate pentru primul guvern democratic,
dar coalitia guvernamentala care a preluat conducerea térii Tn mai 1992 a inceput pregatirile
pentru o reforma ampla a sistemului educational. Aspectele teoretice, conceptuale, au fost
discutate public in perioada 1992 — 1994. Rezultatul acestor dezbateri a fost “Cartea alba a
educatiei in Republica Slovena”, publicata in 1anuarie 1995 (varianta in limba engleza, in
1996)§. Conform liniilor directoare astfel stabilite, procesul reformei legislative si a
curriculum-ului s-a bazat pe valorile politice, culturale si morale reflectate in drepturile
omului, “respectul pentru lege”, democratia pluralista, toleranta si solidaritate. Filosofia si
principiile care au stat la baza reformei au fost:

1. accesibilitatea si transparenta sistemului public de invatamant;
neutralitatea legislativa,

posibilitatea optiunii la toate nivelurile;

democratia, autonomia si egalitatea de sanse;

calitatea procesului de invatare, mai presus de acumularea de informatii.

Anul urmator, in februarie 1996, Parlamentul a adoptat cele mai importante legi ale
educatiei (Legea organizarii si finantarii, Legea institutiilor de invatamant prescolar, Legea
invatamantului primar, Legea liceelor teoretice (clasice), Legea invatamantului profesional si
vocational, Legea educatiei adultilor)*, iar in anii urmétori, legi privind titlurile academice si
profesionale, inspectoratele scolare, scolile de muzica si plasamentul copiilor cu nevoi
speciale. Urmand o logica diferita, Legea Invatdmantului superior a fost adoptata in 1993 si a
fost modificata anul trecut.

Pe scurt, principalele schimbari introduse prin procesul de reforma au fost:
diversificarea programelor pentru invatamantul prescolar; invatdmantul obligatoriu primar si
secundar inferior de opt ani a fost extins cu un an, prin inscrierea la scoala a copiilor la varsta
de sase ani (in loc de sapte ani); introducerea unei evaluari descriptive in primii trei ani ai
invatamantului obligatoriu de noud ani si a unei evaludri externe la finalul claselor a 3-a, a 6-
a si a 9-a; studiul timpuriu al unei limbi straine; forme flexibile de diferentiere in al doilea
ciclu si diferentiere partial externd prin optiuni grupe de aptitudini, in al treilea ciclu (ultimii
trei ani ai Tnvatamantului obligatoriu); in invatadmantul secundar superior, cea mai importanta
schimbare a constituit-o introducerea examinarii finale externe (matura), ca “bilet de
intrare/acces” 1n invatdmantul superior; in Invatamantul profesional a fost introdus un nou
sistem dual.

el



S-a renuntat complet la sistemul anterior al inspectiilor scolare, in favoarea unuia nou.
Noul cadru legislativ a oferit posibilitatea infiintarii unor gradinite si scoli independente
(particulare), finantate in proportie de 85 % - 100 % din bugetul de stat.

Dupa stabilirea noului cadru legislativ al educatiei, in 1996, a inceput procesul de
reconstruire a curriculum-ului pentru invatamantul preuniversitar. Reforma curriculum-ului s-
a desfasurat in cea mai mare parte intre 1996 — 1999. Cu toate acestea, implementarea
anumitor schimbdri solicitate de legislatia educatiei nu se va incheia pana in 2005. Ca urmare
a modificarii programelor scolare, in 1999 ministerul a initiat dezvoltarea unor mecanisme
suplimentare de monitorizare a implementdrii reformei si a calitdtii activitatii scolilor.
Asigurarea si evaluarea calitatii, pe baza principiului autoevaludrii institutionale cu sprijin
extern al institutiilor specializate, a devenit un obiectiv strategic’.

Concluzia generala a fost ca reforma a reusit sa modernizeze, sa liberalizeze si sa
dezvolte sistemul educational. Procesul de reforma a impus, de asemenea, crearea unor
institutii — de exemplu, Centrul National pentru Educatia Adultilor (1990 - Andragoski center
Slovenije, ACS), Centrul National de Examinare (1993 - Drzavni izpitni center, RIC), Centrul
pentru Invatimant Profesional (1995 — Center za poklicno izobrazevanje, CPI), Scoala
Directorilor (1995 — Sola za ravnatelje, SR), Centrul pentru Activititi Extrascolare (1995 —
Center za $olske in obSolske dejavnosti, CSOD).

Paradoxal, un rezultat al reformei a fost acela ca sistemul de invatamant a fost
centralizat, dar si descentralizat, in acelasi timp. In general, legislatia educatiei a promovat un
sistem democratic si functional si impartirea puterii de decizie. A fost promovatd autonomia
scolii si a profesorilor, autonomia expertilor etc. Pe de alta parte, s-au facut si cativa pasi
citre centralizare, de exemplu in ceea ce priveste finantarea. Inainte de 1990, finantarea
sistemului de Invataimant era descentralizata. Scolile erau finantate, in general, de
municipalitati, prin urmare, in regiunile mai putin prospere, salariile profesorilor erau
considerabil mai mici. De aceea, sistemul de finantare a fost centralizat dupa crearea statului
independent. A fost o solutie rapidd pentru a obtine egalitatea si transparenta absolut necesare
in conditiile dezvoltarii unui nou sistem al municipalitatilor.

Sistemul educational din Slovenia este Inca in curs de implementare a schimbdrilor
definite de reglementarile legislative si curriculare si de evaluare a solutiilor deja
implementate in sistem. In acest moment este dificild o discutie despre solutiile si eventualele
schimbari viitoare, deoarece masurile luate au fost larg acceptate si nu par sa existe solicitari
sau nevoi pentru o noud reforma a educatiei. Mai mult, un numar de decizii dintre cele
contestate au fost deja modificate. O viziune mai putin generoasa ar putea considera aceasta
ca un semn al stagnarii in domeniul politicii educatiei. In orice caz, exista inca o nevoie acuti
de ameliorare a conditiilor materiale si financiare ale sistemului de invatdmant.

In viitorul apropiat, innoirea se va orienta probabil spre asigurarea transparentei
sistemului, pe posibilitatea emiterii unor judecdti obiective privind functionarea corecta a
sistemului si pe dezvoltarea si schimbarea treptata a structurilor existente.

Guvernul format dupa alegerile din 2000 are o pozitie buna in Parlament si un mandat pana in
2004. Acesta si-a construit politica educatiei pe baza reglementarilor legislative si curriculare
existente, iar politica educatiei pentru cetatenie democratica si managementul diversitatii
(ECD/MD) se bazeaza pe cadrul legislativ si conceptual existent.

Nu exista programe “speciale” pentru ECD ale guvernului sau Bancii Mondiale.
Politica educatiei si deciziile guvernului includ educatia pentru cetatenie democratica si
managementul diversitdtii ca o0 componenta a reformei curriculum-ului.



Bazele legislative si constitutionale

Conform Constitutiei adoptate in 1991, acordurile si conventiile internationale au
devenit o componentd a ordinii legislative interne. “Legile si reglementarile trebuie sa fie in
concordantd cu principiile general acceptate ale legislatiei internationale si ale tratatelor in
care Slovenia este angajata. Tratatele ratificate si publicate vor fi nemijlocit aplicate”
(Articolul 8 al Constitutiei).

Constitutia garanteaza drepturile si libertatile fundamentale ale minoritatilor protejate
constitutional. “Pe teritoriul sdu, Slovenia va proteja drepturile omului si libertatile
fundamentale. Va proteja si garanta drepturile comunitatilor italiene si maghiare autohtone”
(Articolul 5 din Constitutie). Drepturile si libertatile omului sunt definite in a doua parte a
Constitutiei (Articolele 14 — 65).

Articolul 11 prevede ca “In Slovenia, limba oficiala este slovena” si In acelasi timp
garanteaza cad “In municipalitatile in care locuiesc minoritdti maghiare sau italiene, limbile
italiana sau maghiara vor fi, de asemenea, limbi oficiale”. Articolul 64 stipuleaza in detaliu
drepturile speciale ale comunitatilor italiene sau maghiare, din Slovenia®. Articolul 65
prevede ca statutul si drepturile speciale ale comunitatii rome din Slovenia “vor fi
reglementate prin lege”.

Trebuie sd mentionam articolul 7 care stipuleaza: “Statul si comunitdtile religioase
vor fi separate. Comunitatile religioase se vor bucura de drepturi egale; ele isi pot desfasura
liber activitatile”. Conform Constitutiei, separarea dintre stat si religie a fost unul dintre
principiile de baza ale statului si a constituit un factor important in discutiile i conceptia
educatiei pentru cetatenie in Slovenia.

Legislatia educatiei

Este imposibil de analizat in acest raport intreaga structurd a legislatiei educatiei din
perspectiva ECD si a diversitatii. Solutii specifice ale cadrului legislativ al educatiei vor fi
dezbatute ulterior in text. Aici ne vom referi la obiectivele generale ale educatiei care se
regdsesc in Intreaga sa structurd. Aceste valori si principii fundamentale au fost definite in
“cea mai generald lege, referitoare la organizarea si finantarea invatdmantului preuniversitar,
numitd “Legea organizarii i finantarii educatiei” (OFEA), articolul 2:

“Sistemul de educatie din Slovenia va urmari:

* saasigure dezvoltarea optima a indivizilor, fara deosebire in functie de sex, statut social
si cultural, religie, origine etnica, handicapuri fizice sau mintale;

* sd educe pentru toleranta reciprocd, dezvoltand constiinta egalitatii in drepturi a femeilor
si barbatilor, respectul pentru diversitatea umana si cooperarea reciproca, respectul pentru
drepturile si libertdtile fundamentale ale copiilor si ale oamenilor, promovarea egalitatii de
sanse intre femei si barbati, dezvoltarea capacitatii de a trai intr-o societate democratica;

* sa dezvolte capacitatile lingvistice §i sa promoveze constientizarea statutului limbii
slovene ca limba a statului sloven, iar n regiunile mixte din punct de vedere etnic, sa
promoveze invatarea limbilor italiand sau maghiara, pe langa limba slovena;

* sastimuleze constiinta integritatii individuale;

* sa dezvolte constiinta cetatenilor si a identitatii nationale, precum §i cunoasterea istoriei
si culturii slovene;

* sa stimuleze participarea la procesul de integrare europeana;

* sa promoveze posibilitatea de optiune la toate nivelurile de Invatamant;

* sa ofere educatie corespunzatoare nivelului de dezvoltare si varstei fiecarui individ;



* sd garanteze oportunitdti egale de educatie pentru copiii defavorizati social;
* sd garanteze oportunitdti egale de educatie pentru copiii, tinerii si adultii cu nevoi
speciale;
* sd promoveze invatarea permanentd;
sd determine pe fiecare sd acumuleze un volum de cunostinte si sa obtind o calificare;
sa determine un procent cat mai mare al populatiei sd obtina cel mai inalt nivel de
educatie posibil, fara a scadea nivelul de dificultate;
sd determine un procent cat mai mare din populatie sa-si dezvolte si sd atinga cel mai

inalt nivel posibil de creativitate™’.

O caracteristica importanta a sistemului de invatdmant sloven a fost trasatd de articolul 72 al
legii, care defineste sensul clar al “autonomiei scolilor” si reglementeaza “ utilizarea

autonoma a proprietatii scolii™® .

1.1. Educatia pentru cetitenie democraticd
1.1.1. Curriculum

In partea introductiva, Cartea Albd’ acordi o mare importanta educatiei pentru cetatenie.
Principiile stipulate in acest document exprima nevoia de educatie pentru democratie.
“Cunoasterea si puterea gandirii critice si a tehnicilor de argumentare dobandite in scoala
sunt esentiale pentru a face fata tendintelor si presiunilor ideologice, politice si religioase sau
de alta natura. De aceea, curriculum-ul si angajarea profesorilor, expertilor si
administratorilor trebuie sa se facd independent de fortele politice din acel moment, din
societate”. “Neutralitatea (independenta) scolilor publive privind conceptia despre lume si
viata trebuie sd fie garantatd prin lege si prin alte regulamente. Este esential ca elevii, parintii,
profesorii i publicul larg sa cunoasca elementele democratice ale traditiilor noastre
culturale”.

...Educatia pentru participare la procesele democratice: “Premisele educatiei din
scoald si din gradinita sunt drepturile omului si ale copilului. In aceste institutii, copiii se
familiarizeaza cu diferite moduri de integrare in comunitate, in relatie directd cu educatia
pentru toleranta, solidaritate si responsabilitate”. “Cursul firesc al vietii si activitdtii din scoli
si gradinite — ca institutii prin care dobandesc normele fundamentale de comportament si
comunicare, bazate pe conceptia despre libertatea individuala care nu trebuie sa limiteze
libertatea celorlalti”. “Premisa esentiald pentru participarea in procesele democratice o
reprezinta si dezvoltarea spiritului critic, a puterii de decizie si a judecatii (gandirii)
autonome”. Nu in cele din urma, gcoala este vazuta ca locul care creeaza si formeaza un
public democratic”. “Scoala joacd un rol important in dezvoltarea capacitatii de a participa la
procesele democratice. Continutul curriclum-ului, disciplinele scolare (variante ale educatiei
civice), ca si organizarea curriculum-ului au un rol important in acest proces”.

Aceste principii fundamentale stabilite de Cartea Alba a educatiei din republica Slovena pot
fi considerate drept un cadru general nu doar pentru legislatia educatiei, ci i pentru politica
educatiei din ultima decada, in Slovenia. Rezultatele reformei curriculum-ului, realizata in
perioada 1996-1999, consta intr-un nou curriculum national care include noi programe
scolare pentru invatdmantul obligatoriu (primar si secundar inferior), pentru Invatimantul
secundar superior (pentru toate programele de acest nivel), pentru invatdmantul profesional si
tehnic.

O schimbare esentiala in elaborarea noilor programe scolare a fost renuntarea la definirea
continutului fiecarei discipline, stabilindu-se doar obiectivele educationale, oferind astfel
autonomie profesorilor sa aleagd metodele de predare si continutul disciplinelor.



In general, obiectivele educationale corespund valorilor si principiilor promovate de Cartea
Alba si de legislatia educatiei.

Locul educatiei civice in curriculum

In principiu, In normele si documentele curriculum-ului national, educatia pentru
cetatenie este vazuta ca educatie civica, in care se invatd despre societate, drepturile omului,
democratie, sistemul politic etc.

Cartea Alba a subliniat ca invatamantul de stat — si implicit educatia pentru cetatenie
democratici — trebuie si aiba caracter laic si universal: “Invatimantul de stat are caracter laic
si nu este sub influenta sau monopolul unor anumite biserici, partide sau grupuri cu diferite
conceptii ideologice despre viata. Scolile si gradinitele laice sunt institutii pentru toti,
indiferent de conceptia personald despre viatd, religie sau filosofie sau de alte convingeri sau
opinii.”

De fapt, in Slovenia, exista doua conceptii divergente referitoare la statutul
educatiei civice in scolile publice.

Conform primei abordari — reflectata in acest moment in legislatie — continutul
educatiei civice este predat i invatat prin intermediul diferitelor discipline, dar sunt, de
asemenea, reunite Intr-o disciplina specifica, obligatorie pentru toti elevii. Aceasta transmite
valorile fundamentale, general acceptate si trebuie sa indeplineascad — ca orice alta disciplina —
criteriile non-ideologiei si neutralitatii, intrucat indoctrinarea nu este un obiectiv al
procesului didactic.

A doua abordare a educatiei civice are doud variante. In prima varianti (A), educatia
civicd ar trebui sa fie o disciplind obligatorie pentru toti elevii (in scolile de stat), bazata pe
un sistem de valori specific. In Slovenia, atat Partidul Comunist, cat si biserica au solicitat
scolii sd creeze o anumita conceptie despre lume prin aceasta disciplina si prin toate celelalte;
in primul caz, aceastd conceptie era cea marxista, in al doilea, cea catolica. In a doua varianta
(B), educatia civica este o disciplind alternativa la educatia religioasd (optionald). De fapt,
doctrina (dogma) era principala preocupare a acestei abordari. Disciplina este vazuta ca
invitare a unei religii (catolici) si de aceea trebuie si fie optionala. In consecinta, alternativa
sa — de exemplu, educatia pentru cetdtenie care este vazuta de Biserica drept “etica laica” —
“devine” o disciplina optionala.

Cartea Alba a militat pentru prima abordare care a fost acceptata in momentul adoptarii
legilor educatiei. Desi a doua abordare avea sustindtorii ei, nimeni nu mai militeaza acum
pentru varianta A. Cel mai important i probabil cel mai insistent sustinator al variantei B este
acum Biserica Romano-Catolica.

In “noua” clasd a 9-a a invatamantului primar curriculum-ul cuprinde o disciplina
“Educatia civica §i morala (etica)”, obligatorie, 1 ora pe saptamana din numarul total de ore
in clasele 7 — 8 (3,3% din numarul total de ore prevazut pentru clasele 7 — 8). Aceasta este, de
fapt, succesoarea unei discipline cu o istorie interesanti. In fosta Tugoslavie, ea se numea
“educatie socio-morald” - in invatdmantul secundar-superior se numea “autoconducere si
fundamentele marxismului” (engl., self~management and the Fundamentals of Marxism) — iar
in anii "90, inainte de reforma curriculum-ului, disciplina a facut in continuare parte din
curriculum-ul propus pentru experimentare. In acea perioada s-a numit “etici si societate™.
“Educatia socio-morald era disciplina obligatorie in clasele 7 — 8, in invatdmantul general de
8 ani (3% din numarul total de ore, in clasele 7 — 8, ceea ce inseamna ca in Invatamantul



obligatoriu de 9 ani, aceasta disciplind incepe sa fie studiatd cu un an mai devreme decat in
invatamantul de 8 ani, dar in mod curios ea nu a fost inclusa in curriculum-ul pentru clasa a
9-a).

Pe langa aceasta disciplina, noul curriculum pentru invatamantul de 9 ani a alocat trei
sdptamani pe an pentru activitati practice, cum ar fi: zile dedicate activitatilor culturale, zile
dedicate stiintelor, munca in comunitate, zilele sportului. Fiecare scoala isi defineste in
programul anual scopurile educationale si continutul activitatilor.

In cadrul procesului de reforma a curriculum-ului, grupuri de experti din diferite
domenii, precum istorie, geografie, studii sociale (obiect de Invataimant in ultimii ani ai
invatamantului obligatoriu) etc, au lucrat impreund pentru a elabora o programa coerenta
pentru ECD — ca disciplind trans-curriculara. Astfel, finalitatile diferitelor discipline ca
istoria, geografia etc., includ — sau cel putin ar trebui sa includa — si finalitti ale educatiei
pentru cetdtenie (ECD). Orientarea generala a fost nu doar de a include in programa altor
discipline obiectivele educatiei civice, ci mai general, “cunostinte despre societate”.

Trebuie mentionat ca in noul curriculum numarul de ore alocat limbilor strdine a
crescut: studiul primei limbi strdine Incepe in clasa a patra (la varsta de noud ani), iar a doua
limba straind este introdusa ca disciplind optionald in clasa a saptea.

Invatamantul secundar superior cuprinde diferite discipline ce pot fi legate de educatia
pentru cetdtenie: filosofie, sociologie, istorie, geografie etc. Educatia civicd nu este insa
disciplind separatd 1n invatamantul secundar (gymnasium). Intentia a fost (cel putin din partea
Biroului Educatiei) de a introduce o noua disciplind, “cultura cetateniei” (engl., citizenship
culture), ca obiect separat si distinct. Un grup de experti s-a reunit In acest an pentru a o
elabora 1n cadrul “disciplinelor optionale obligatorii” (pana la 300 de ore, adicd 6% din
numarul total de ore), scolile trebuie sa desfasoare 15 ore de cultura civica si alte 15 ore de
educatie pentru pace. Spre deosebire de celelalte materii, “optionalele obligatorii” nu au o
programa elaborata la nivel national, ci doar niste recomandari, fiind adesea organizate sub
forma unor excursii, tabere etc. Cu toate ca scolile au posibilitatea sa organizeze pana la 150
de ore de educatie civica, se rezuma de cele mai multe ori la un minimum de 15 ore impus.
Aceste discipline optionale pot fi predate de profesorii scolii, dar si de alte persoane abilitate.
Conditiile impuse acestei noi categorii de “profesori” au fost flexibile, iar cele sase procente
din numarul de ore ale programului de 4 ani scolari nu sunt de neglijat din mai multe puncte
de vedere — inclusiv financiar — astfel ca scena educatiei a devenit foarte dinamica, oferind o
varietate de activitdti si de actori educationali, cum ar fi organizatiile non-guvernamentale sau
expertii/consultantii independenti. Scolile aleg diverse programe si pe cei care le desfasoara
din “Catalogul disciplinelor optionale”, editat anual de Consiliul pentru Educatie. Merita
remarcat ca din cele peste 370 de pagini continand diferite programe educative, numai trei
pagini sunt ocupate de ofertele de educatie/cultura civica, ceea ce reprezinta un minimum.

Educatia si formarea profesionala: in programele de 2, 3 sau 4 ani, exista disciplina
“Stiinte sociale”, care ar trebui sd ofere spatiu si educatiei civice (culturii civice). Programul
de doi ani contine 85 de ore de stiinte sociale (4,2% din curriculum). Programul de doi ani in
care sunt acceptati elevi care nu au terminat invatdmantul obligatoriu cuprinde 190 de ore de
stiinte sociale (5,6% din curriculum). Scopurile educatiei civice in cadrul acestei discipline
trebuie sa fie similare cu cele ale educatiei pentru cetdtenie sau ale eticii din Tnvatamantul
obligatoriu, deoarece sunt propuse pentru elevi ce nu au absolvit invatdmantul elementar.
Programul de trei ani 1n sistem dual include minimum 105 ore de stiinte sociale (2,4%), iar n



sistem non-dual, minimum 210 ore (5,6%). Programul de Invatdmant vocational de patru ani
cuprinde 140 de ore de istorie si 140 de ore de stiinte sociale (5,5% din curriculum). De fapt,
acesta nu cuprinde un continut propriu educatiei civice, deoarece istoria, geografia si
sociologia au ocupat, cu teme specifice, intregul spatiu alocat disciplinei “stiinte sociale”.

Manuale si materiale didactice auxiliare existd doar pentru Tnvatamantul vocational de
trei ani, dar pentru cel de doi ani nu sunt disponibile manuale noi.

Din perspectiva educatiei pentru cetatenie, faptul cd in invatamantul profesional
educatia civicd nu constituie o disciplind separatd precum sociologia, istoria sau geografia,
are un impact puternic. Din cauza intereselor profesionale ale expertilor din grupul de lucru
care a elaborat programa, disciplina “stiinte sociale” este divizata in cele trei domenii
(sociologie, istorie, geografie), consecinta negativa fiind aceea ca educatia civica nu a fost
introdusa in programa. Intr-adevir, profesorii au propria autonomie, iar programa ofer totusi
posibilitatea predarii educatiei civice. Dar, din moment ce profesorii de stiinte sociale privesc
invatarea notiunilor de democratie (educatia civicd) ca pe ceva mai degraba strdin, exterior
procesului didactic, i cum nu au fost suficient sprijiniti din exterior, putem spune ca acest
lucru nu se va intampla in practica.

1.1.2. Structura/ Organizarea

Legislatia actuald, in special Legea organizarii si finantarii educatiei (LOFE),
defineste politica guvernamentala care reflectd respectul pentru principiile democratiei si
pentru drepturile omului in conducerea si administrarea scolilor. Am citat Articolul 2 al legii
anterior mentionate, din care este evident ca scopul fundamental al sistemului de Tnvatdmant
solicita scolilor un ethos pozitiv. Referitor la structura si organizarea sistemului, trebuie sa
mentionam ca, pe de o parte, legislatia a distribuit responsabilitatile principale, largind gama
actiunilor manageriale ale directorilor de scoli, dar in acelasi timp (1) a infiintat organisme
(Consiliul scolii, Consiliul parintilor) care sa asigure autonomia scolii in relatie cu statul si
comunitatea locala; (2) a facut posibila, printr-o serie de reglementari, autonomia
profesionald a cadrelor didactice (programa scolard defineste doar obiectivele educatiei, nu si
“traseul” metodologic si continutul; profesorul are libertatea/puterea sa decida in privinta
materialelor didactice, manualelor etc.); legislatia complet diferitd de cea anterioara
protejeaza acum informatiile personale ale copiilor si ale parintilor (3). De mentionat ca
scolile trebuie sa ofere o serie de servicii, cum ar fi grupuri de lucru ale profesorilor / predare
in echipa, servicii de consiliere, care sa asigure un grad ridicat de expertiza in procesul
didactic si proceduri democratice in relatiile cu elevii.

Institutiile de Invatdmant prescolar si scolar de stat au consilii (Articolul 46) formate
din trei fondatori, cinci reprezentanti ai corpului profesoral si trei reprezentanti ai
parintilor.'® Aceste proportii dau o putere de decizie considerabild profesorilor/educatorilor,
sustinand astfel autonomia scolii in ceea ce priveste propriul management.

Conform Articolului 66, in fiecare scoald sau gradinitd de stat va fi format un consiliu
al parintilor pentru a proteja si a pune in practica interesele parintilor, intr-un mod organizat.
Consiliile parintilor vor fi alcatuite dintr-un reprezentant al fiecarei clase, ales de parinti, intr-
o sedinta.""

Pentru ca directorii sa conduca scoala in mod democratic cu succes, prin adoptarea legislatiei
s-a stabilit si 0 “Scoala a directorilor”, care contribuie prin programul sau educational la
conducerea democratica a scolilor de catre directori.
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1.1.3. Formarea profesorilor

Toate programele de formare a profesorilor care predau in scolile publice sunt de
nivel universitar (patru ani de studiu), universitatile avand autonomia de a le proiecta.
Profesorii care predau in primele sase clase ale invatdmantului obligatoriu sau cei care predau
anumite discipline (chimie, biologie, fizicd, matematica, economie casnicd), care urmeaza
facultatea de pedagogie la Universitatea din Ljubljana sau la cea din Maribor au in programul
de studiu doua discipline (filosofie si sociologie) care ii pregatesc si pentru a preda educatia
pentru cetatenie. Profesorii specializati in alte discipline (care studiaza la Facultatea de Arte
si Stiinte), cum ar fi limba materna, limbile strdine sau chiar istorie, geografie etc., nu parcurg
o asemenea disciplind si sunt mai putin pregétiti sa predea educatia pentru cetatenie. Este un
minus al programei universitare, dar statul nu dispune de mijloace directe de a influenta
deciziile la nivel universitar.

Politica educatiei a incurajat sistematic pregitirea continui a profesorilor. in domeniul
educatiei pentru cetdtenie au fost facute progrese prin intermediul asa-numitelor “grupuri de
studiu” ale profesorilor. Ca si In cazul altor arii curriculare, acestea includ, in general, toti
profesorii care predau “Educatie civica si etica”, precum si pe altii care sunt preocupati de
aceasta disciplina. Aceasta activitate a fost necesara deoarece — agsa cum am mentionat — la
inceputul anilor *90, aceasta disciplind era conceputd ca un experiment, numita atunci “etica
si societate” si a Inregistrat diferite modificari in ultima decada. Grupurile de lucru ale
profesorilor sunt finantate de stat si organizate de Consiliul pentru Educatie al Republicii
Slovene, care este, de fapt, un serviciu independent de consultanta care lucreaza direct cu
scolile, insa majoritatea proiectelor sale sunt finantate de stat. In “Catalogul formarii
continue a profesorilor” sunt publicate anual programele de formare aprobate oficial.

Au fost introduse mai multe programe de formare in invatdmantul vocational.
Profesorii ar fi trebuit sa cunoasca noile programe, inclusiv pe cea pentru educatia civica, dar
exista dovezi ca lucrurile nu stau chiar asa. Din pacate, nu existd educatie suplimentara in
domeniul educatiei civice pentru profesorii din grupurile de lucru.

Formarea continuad oferitd de alte institutii — In special facultatile — a fost mai putin
importanta, desi facultatile si alte institutii dispun de capacitatea de a extinde oferta.

Cateva conferinte internationale organizate cu succes au determinat cresterea
interesului pentru educatia cetatenilor, au influentat pozitiv perceptia profesorilor fata de
educatia pentru cetatenie — ca disciplind — §i au popularizat cateva experiente practice.

1.2. Valorizarea diversitatii culturale si coeziunea sociala
1.2.1. Curriculum

Cartea Alba se refera la cateva aspecte care sunt direct sau indirect legate de modul in
care legislatia educatiei ar trebui sa creeze posibilitati pentru ECD si cum ar trebui abordata,
in general, problema pluralititii culturale si a cunoasterii: “Scolarizarea (invdtarea scolard)
este, de asemenea, un proces de educatie si integrare culturala, de a deveni partas la cultura in
cadrul careia existam. Pe 1anga integrarea in cultura si traditiile nationale, care ar trebui sa fie
prezente la toate nivelurile sistemului scolar, este necesar sa ne familiarizam cu alte culturi si
civilizatii, sa deprindem toleranta reciproca si respectul fata de “a fi diferit”. A Tnvata despre
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alte culturi nu inseamna doar cunoasterea culturilor Invecinate sau care sunt prezente Intr-o
anumita zond, ci si a altor culturi; acesta este punctul forte al educatiei pentru toleranta.
Trebuie evidentiat faptul ca o delimitare clara intre civilizatia “noastra”, a lor sau “strdina”,
cultura “nationald” si “populara”, educatia morala si “distractie” etc., se afla sub semnul
intrebarii. Pe langa dimensiunea nationald este introdusa si cea europeana, prin “Iinvatarea in
paralel” despre cultura nationala si despre alte culturi, care are un rol important in formarea si
diseminarea culturii nationale si in intelegerea proceselor de integrare europeand, migratie,
schimbari politice etc. Pe langa studiul istoriei si geografiei, curriculum-ul ar trebui sa se
fundamenteze pe studii antropologice si etnografice, evidentiind bogatele diferente culturale
referitoare la stilul de viata, vestimentatie, satisfacerea nevoilor fundamentale, obiceiuri,
comportamente sexuale, modele de socializare si de competitie etc. Astfel, comparatiile
interculturale contribuie la modelarea spiritului si reduc sau relativizeaza etnocentrismul
(inclusiv “eurocentrismul”). Acestea faciliteaza, de asemenea, o mai buna intelegere a
propriilor traditii 1 a identitétii culturale”.

Valoarea fundamentald a sistemului trebuie sd consiste 1n principiul egalitatii de
sanse, al non-discriminarii §i dezvoltarii optime: “Statul asigurd oportunitati pentru
dezvoltarea optima, fard discriminari legate de sex, religie, nationalitate, statut social si
cultural, starea fizica sau psihologica etc. (prevedere a Constitutiei Slovene si a Conventiei
privind Drepturile Copilului).” Pentru a putea implementa aceste drepturi, trebuie sa
organizdm un sistem democratic, pentru a fi posibila respectarea principiului egalitatii de
sanse, precum si diferentelor (particularitati individuale, de grup si cele care tin de ritmul
propriu de dezvoltare), dreptul de a opta si de a fi diferit (“altfel”). Principiul egalitatii de
sanse subliniaza cererea de calitate si de tratare complexa a problematicii, in relatie cu
diferite prevederi la toate nivelurile, care ne dau posibilitatea sa exercitdm dreptul de a opta
pentru diferite continuturi si parcursuri scolare. Aceste drepturi si obligatii sunt legate si de
statutul special al copiilor si al altor categorii de populatie (minoritati, membri ai diferitelor
miscari ideologice/filosofice, adulti etc.). Sistemul de invatamant trebuie sa organizeze
“servicii de ingrijire suplimentara” pentru “copii defavorizati din punct de vedere social si
cultural; ar trebui sa-si indrepte atentia catre defavorizarea sociala si Intreruperea cercului
vicios al esecului scolar”, iar dreptul la sanse egale este direct legat de necesarul de profesori
adecvat pregititi, de un sistem de finantare si de un sistem dezvoltat de burse scolare. In
acelasi timp, o integrare mai eficienta 1n activitdsi scolare a copiilor din medii culturale
defavorizate “nu ar trebui sa conduca la standarde curriculare si de evaluare inferioare”.
Dimpotriva, “ar trebui s se bazeze pe introducerea mecanismelor de echilibrare a starii
initiale (asa-numitele puncte de plecare) si pe oferirea de oportunitati egale pentru obtinerea
rezultatelor scolare.”

Cartea Alba subliniaza, de asemenea, importanta modului in care sistemul de
invatimant trateazi diferentele dintre sexe: “In ceea ce priveste diferentele dintre sexe,
accentul ar trebui sd se deplaseze de la dreptul formal de non-discriminare fata de o persoana
si de la prevederile de creare a egalitdtii de sanse, la toate aspectele sistemului de Tnvatamant.
De aceea, in timp ce vorbim despre drepturile copiilor, ar trebui sa vorbim si despre
drepturile fetelor, iar caracterul contradictoriu al ideii de oportunitati egale intr-un sistem
inegal al educatiei, in care cei apartindnd unui anumit sex sunt inca privilegiati Intr-un fel sau
altul. Odata cu introducerea sistemului mixt de educatie pentru fete si baieti, aparenta
discriminare la nivelul scolii a fost eliminata, dar mecanisme mai subtile si mai puternice,
specifice scolilor contemporane (precum organizarea vietii scolii, stiluri §i practici concrete
de predare, comunicarea dintre elevi si profesori etc.), invatandu-le pe fete “cum sa piarda”,
sunt conservate inca sub forma unui curriculum ascuns.”
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Exista trimiteri (referinte) explicite la principiile egalitatii si diversitatii,
avertizand asupra antagonismului acestora (dintre acestea). Nici unul dintre ele nu trebuie
neglijat in favoarea celuilalt: “Este tipica tentativa Invatdmantului primar de a uni egalitatea
si diversitatea in acelasi timp. Trebuie evidentiat ca ideea general acceptata ca educatia este
un drept al fiecaruia (fard discriminarea unui individ sau a unui grup) nu inseamnd educatie
echivalentd pentru toti.” Problema, 1n acest caz, este cd egalitatea educatiei pentru toti nu este
asigurata de prin simpla unificare, ca in vechiul regim. De aceea, “oportunitatile egale de
educatie trebuie corelate cu dreptul individului de a fi diferit si cu dreptul societatii de a folosi
intr-un mod optim resursele disponibile si potentialul uman si material, tinand seama de
dezvoltarea globala si de dreptul statului democratic de a se asigura ca fiecare individ poate si
este pregatit sa participe la procesele democratice . Egalitatea nu trebuie sa fie sinonima cu
egalizarea sau cu suprimarea diferentelor individuale i limitarea pluralismului”.

Cartea alba introduce principiul autonomiei profesorilor si scolilor “In relatia cu
statul si cu autoritatile” si “in legdturd cu activitatile «extra-curricularey, cunostintele si
credintele”. Aceasta induce criteriul profesionalismului si legatura explicitd dintre aceste
principii si notiunea de competenta civica de cunoastere a drepturilor omului: “Autonomia
institutiilor de invatamant de scolar si prescolar 1n relatiile cu statul va fi garantata prin
sistemul de finantare si prin modul de recrutare a personalului didactic, a specialistilor si
administratorilor; criteriile de selectie vor fi facute publice, vor fi impartiale si controlate de
public. Cel mai important criteriu este cunoasterea generald a domeniului de predare si a
disciplinei de specialitate (cunoasterea disciplinei 1n afara tiparului obisnuit, cu intrebari
deschise, solutii variate, istoria stiintei etc.), precum si cunostintele de pedagogie si
psihologie. Datoritd specificului perioadei istorice in care ne aflam, trebuie sd subliniem 1n
primul rand competentele civice si cunoasterea drepturilor omului.”

Principiul autonomiei se bazeaza pe autonomia indivizilor si pe caracteristicile
individuale care trebuie ocrotite/protejate: “Autonomia institutiilor de invatamant prescolar si
scolar este legata de autonomia indivizilor, care trimite atat la autonomia profesorilor si a
statutului lor in sistemul de Tnvatamant, precum si cea a elevilor si studentilor. Trebuie
protejate particularitatile individuale si revizuit controlul asupra culegerii de date despre copii
si parinti”.

In conformitate cu principiul constitutional de separare a statului de comunittile
religioase, Cartea Alba leaga principiul autonomiei de problema educatiei religioase si a
rolului comunitatilor religioase in sistemul de Tnvatdmant public: “Necesitatea autonomiei
scolii ca institutie a epocii moderne este legata de separarea dintre stat si bisericd. De aceea,
educatia religioasa ca disciplina confesionala nu face parte din curriculum-ul scolilor publice
(de stat). Totusi, scolile trebuie sa ofere posibilitatea informarii despre religiile lumii, a
predarii unor continuturi $i obiceiuri crestine sau apartinand altor religii (in cadrul programei
existente ca o disciplind speciald, neconfesionald) etc.”

Cartea Alba subliniaza ca este important ca scolile sa fie deschise fata de cei din
jur/comunitate. “Autonomia institutiilor prescolare si scolare nu este in contradictie cu
deschiderea lor catre mediul apropiat sau mai indepartat sau cu asocierea cu alte institutii, in
vederea transferului de cunostinte/culturd, cu teatre, muzee, galerii de arta, biblioteci,
orchestre, asociatii sportive etc.”

Intrucat aceste principii sunt definitorii pentru legislatia scolara si pentru intreaga
reforma a curriculum-ului, inclusiv proiectarea programelor scolare, putem spune ca, pe baza
documentelor curriculare si legislative, problema managementului diversitatii a fost In mod
adecvat abordata.
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Deoarece in Slovenia scolile de stat pot utiliza numai manualele aprobate oficial,
acestea trec printr-un proces de verificare, pentru a fi sigur ca nu contravin finalitatilor
sistemului de Invatamant. Totusi, nu s-au facut pand acum studii care sa cerceteze prezenta
sau absenta acestor aspecte in manualele scolare.

Problema limbii de predare-invatare in cazul copiilor apartinand minoritatilor etnice a
fost rezolvati in modul descris in cele ce urmeaza. In functie de nevoile sale, fiecare scoala
poate oferi instruire suplimentard in limba respectiva, pentru copii a caror limba materna este
alta decat slovena, sub forma orelor suplimentare sau a lectiilor suplimentare. Aceste forme
de educatie sunt organizate in functie de nevoile si specificul fiecérei scoli (acest tip de
instruire a luat amploare cand persoanele refugiate din tarile fostei Iugoslavii au venit in
Slovenia, iar copiii au fost inscrisi in Invatdmantul primar sau gimnazial). Scolile organizeaza
ore suplimentare in alte limbi, pe baza unor acorduri bilaterale internationale, de exemplu,
limbile araba, albaneza, macedoneana etc.

1.2.1. Structura/organizarea

Legislatia invatamantului a stabilit un sistem democratic de educatie, care respecta
diversitatea si promoveaza coeziunea sociala, atat la nivelul fiecarei scoli, cat si la nivelul
intregului sistem. Vom mentiona aici doar ca principiul autonomiei profesorilor si scolilor si
cel al separarii dintre expertiza si decizie politica sunt bine inradacinate in sistem (a se vedea,
de asemenea, 1.1.2. 51 1.3.4.).

In Slovenia, minoritzit,:ile12 italiand si maghiara beneficiaza de o organizare speciala a
invatimantului obligatoriu'. Copiii romi sunt cuprinsi in sistemul de invatamant si exista
masuri speciale pentru acestia.

Minoritatea maghiari - In zonele in care locuieste minoritatea maghiara (partea
estica a Sloveniei, la granita cu Ungaria) sunt organizate scoli generale bilingve: copii din
diferite grupuri etnice si lingvistice nu sunt separati; dimpotriva, lectiile se tin in acelasi timp
in doua limbi — maghiari si slovena, prin alternanta. In trecut, un singur profesor preda in
cele doud limbi, dar Tn noul sistem al Tnvatamantului general de noud ani, de reguld in primele
trei clase, doi profesori sunt prezenti in clasa, la toate disciplinele si predau alternativ, unul in
limba slovena si celalalt in limba maghiard. Copiii sunt separati numai dupd ce hotarasc care
dintre cele doud limbi va deveni limba principala, iar cealalta, limba secundara. Toti copiii
invatd ambele limbi, Tnsa limbii principale ii vor fi dedicate mai multe ore decat celei
secundare. Acest sistem se aplica la toate scolile generale. Exista patru tipuri de astfel de
scoli, care au fost afiliate'®. Impreuna, 987 de elevi invatd in scoli bilingve. Nu exista date
statistice la nivelul tarii, care sd arate cati elevi din aceste scoli aleg o anumita limba ca fiind
limba principala. Intrucat aceste scoli sunt, de fapt, bilingve, iar copii nu sunt separati, putem
concluziona ca acesta este un bun model care incurajeaza diversitatea si asigura, in acelasi
timp, coeziunea sociala.

Minoritatea italiana, care locuieste in vestul Sloveniei (in provincia Primorje) si de-a
lungul granitei cu Italia, beneficiaza de scoli separate, cu predare in limba italiana. Elevii
invata si limba slovena, care este doar una dintre disciplinele de invatdmant (in scolile cu
predare in limba slovena, din acea zona, limba italiand este, de asemenea, studiatd incepand
din clasa [; este insd o exceptie in sistemul de Tnvatamant sloven, deoarece limba italiand nu
are, In acest caz, statutul unei limbi strdine. Pe langa limba italiana, elevii din aceste scoli
incep studiul primei limbi strdine — la fel ca in sistemul standard al invatdmantului general de
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noud ani — in clasa a patra si opteazd pentru a doua limba strdina in clasa a saptea. Exista trei
scoli generale pentru copiii din minoritatea italiana'”. In total, in aceste scoli sunt 468 de elevi
in 43 de clase (in medie, 11,3 elevi in clasa, patru elevi in cele mai mici clase). Profesorii /
invatatorii din aceste scoli provin adesea din Italia, deoarece in Slovenia nu sunt suficienti
profesori cu o pregétire adecvata pentru a preda In limba italiana.

Copiii romi - In comparatie cu prevederile privind protejarea statutului celor douz
minorititi, educatia copiilor romi nu este la fel de bine reglementata. Intr-adevar, acestia
beneficiaza de protectie constitutionala si legald, dar aceasta din urma este incd incompleta.

O densitate mare a copiilor romi se gaseste in patru regiuni: in Dolenjska, pe langa
Novo Mesto si Krsko, in Belo Krajina, in Stajerska, Maribor si in Prekmurje, in zona Murska
Sobota. Sunt in jur de 1200 de copii romi in invatdmantul elementar (si aproximativ 100 in
cel secundar), acestia fiind integrati in scolile obisnuite, cu cateva exceptii. Din cauza
deficitului lingvistic initial, copiii romi sunt uneori impartiti in grupuri omogene, din clasa |
pana cel mult in clasa a [V-a. Clasele cu trei sau mai multi copii romi au o limitd mai mica
(21).

Scolile primesc fonduri suplimentare pentru munca individuald sau in grup, cu copiii
romi. Pe 1anga avantajele oferite de actualul sistem scolar, statul finanteaza hrana, manualele,
excursiile etc., pentru copii romi si aproba burse pentru studentii romi pe toate tipurile de
studii pedagogice. Existd manuale adaptate pentru copiii romi, dar numai in limba slovena.
De asemenea, exista documente oficiale care sd faciliteze integrarea copiilor romi in
invatamantul general — “Linii directoare pentru adaptarea programelor pentru copiii romi, in
scolile generale”.

Totusi, unul dintre cele mai mari neajunsuri ale actualului sistem il reprezinta faptul
cd nu existd programe, manuale si profesori pregétiti sd conduca lectiile in limba romani ca
limba materna si, mai mult, programele educationale nu cuprind cursuri care sa se adreseze
culturii si istoriei romilor. De fapt, statul a finantat recent aparitia primului ghid pentru
invatarea limbii romani, ceea ce reprezintd un prim pas spre drumul cel bun. Mai mult,
Consiliul pentru Educatie a organizat grupuri de studiu pentru Invatatorii care lucreaza cu
copii romi, dar n cadrul formarii continue — spre deosebire de numeroase programe de
formare continua pentru ambele minoritdti — nu existd programe “pe comanda” (la cerere),
finantate de stat, pentru formarea profesorilor/invatatorilor care lucreaza cu copii romi.
Situatia ITnvatdmantului prescolar este, de asemenea, nesatisfacatoare: recent, a Inceput
elaborarea unui curriculum adaptat pentru copiii romi.

Includerea acestor copii in institutiile de invatamant prescolar in zone in care municipalitatea
a construit gradinite agezarile de romi s-a dovedit un succes si a dat rezultate foarte bune, desi
acestea sunt doar cazuri particulare, deoarece legea Incredinteaza municipalitatilor constructia
si finantarea institutiilor de Tnvatamant prescolar.

In concluzie, in ceea ce priveste educatia copiilor romi, statul ar trebui, inainte de
toate, sa ia masuri pentru elaborarea unui curriculum adaptat copiilor romi §i, in general, sa
facad un efort mai mare pentru rezolvarea sistematica a situatiei lor.

Daca anumite scoli au printre elevi copii din diferite grupuri etnice si religioase,
modificarile orarului si ale curriculum-ului menite sa raspunda nevoilor educative ale
acestora sunt legate, in special, de predarea limbilor, dar, desigur, scolile dispun si de alte
modalitati de a satisface nevoile educative ale elevilor, prin activitati curriculare si
extracurriculare.

Cand profesorii se refera la sarbatori religioase si culturale, ei trebuie sa se refere si la alte
sarbatori s1 obiceiuri, care nu sunt sdrbatori culturale sau religioase nationale, conform
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particularitatilor si nevoilor elevilor, Tnsa nu exista cercetari empirice legate de aceste
aspecte.

1.2.2. Formarea profesorilor

Formarea initiald a profesorilor (FIP) are o structura similard cu cea descrisa anterior. In ceea
ce priveste diversitatea §i coeziunea sociald, situatia formarii continue (FCP) a profesorilor
este buna, datoritd gamei largi de programe din Catalogul formarii continue a profesorilor.

1.3. Aspecte transversale
1.3.1. Educatia permanenta

Existd o legaturd clara intre politica educatiei si tineretului si politicile privind
angajarea in munci. In ultimii ani, colaborarea existenti la nivel ministerial s-a concretizat
intr-o serie de programe, cel mai important fiind Programul 5000, descris in cele ce urmeaza.
Nu sunt diferente semnificative intre politicile educatiei privind educatia pentru cetdtenie si
management-ul diversitatii in scolile generale si in domeniul invatdmantului profesional si
tehnic, iar politica nationala privind educatia adultilor include problematica educatiei pentru
cetatenie democraticd si managementul diversitatii.

Reforma educatiei a evidentiat faptul cd educatia adultilor trebuie sa devina o
prioritate si o necesitate crescanda, in Slovenia. Reforma educatiei adultilor se bazeaza pe
implementarea strategiei educatiei permanente (life-long learning). Desi nu a fost inca
adoptatd, planul de educatie a adultilor pana in 2010 este un document fundamental in
Slovenia, pentru implementarea strategiei si a principalelor obiective ale educatiei adultilor.

Educatia adultilor reprezinta un sistem complex si divers, incluzand, pe langd formele
traditionale, formale, de obtinere a unei calificari si noi forme alternative de educatie, mai
simple si non-formale.

Gradul crescut de complexitate al educatiei adultilor este reflectat de reteaua
numeroaselor si diverselor institutii si programe educationale. Institutiile traditionale a caror
activitate de baza o reprezinta cursurile pentru adulti sunt asa-numitele univerza ljudska
(universitdti populare). Scolile si institutiile de invatamant superior, care se ocupa in general
de educatia tinerilor, ofera si cursuri pentru adulti, adaptand programele si modul de
organizare la nevoile specifice ale adultilor. Aceste forme de educatie include cursuri de
educatie de baza (invatamant general) pentru adulti, formare profesionala (in special
ucenicie), programe gimnaziale “de seard”, cursuri vocationale, colegii vocationale post-
secundare si invatamant superior cu frecventa redusa.

In ceea ce priveste educatia pentru cetitenie democratici si managementul diversitatii,
un rol important In educatia adultilor joaca organizatiile care au si programe educative, pe
langa principalele lor activitati — cum sunt “centre de educatie si formare ale companiilor” (in
cadrul firmelor) — si diferite organizatii culturale, politice, de petrecere a timpului liber. Multi
furnizori de programe educationale nu sunt inregistrati ca institutii de educatie, ci ca asociatii
sau cluburi. Recent, a crescut numarul furnizorilor particulari (independenti) care organizeaza
cursuri de limbi striine, informatici etc. In plus, diferiti furnizori au dezvoltat programe
alternative de educatie non formala. Acestea sunt proiectate pentru anumite grupuri-tinta si
sunt numite: Universitatea Varstei a IlI-a, Universitatea Spirituald, Pregatirea pentru succes
in viatd. Au aparut noi forme de educatie non-formali in cadrul proiectelor dezvoltate de
Institutul Sloven pentru Educatia Adultilor, precum centre de studiu individual, schimburi de
cunostinte, centre de invatdmant la distantd, invatare asistata multimedia etc.
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Printre programele de educatie formala si non-formald mentionate anterior, exista
unele destinate educatiei pentru participare intr-un sistem politic democrat si la viata
democratica.

1.3.2. Cercetarea si dezvoltarea politicilor

Exista cateva institutii de cercetare care deruleaza programe de cercetare n domeniul
ECD si MD. Institutul de Educatie, Institutul pentru Minoritatile Nationale, diferite institute
in cadrul universitatilor din Ljubljana si Maribor i organizatii de cercetare independente
(Institutul Picii etc.) trebuie mentionate. In perioada anterioar, politica statului de sprijinire
a cercetdrii iIn domeniul ECD si al diversitatii a fost confirmatd prin masuri de finantare a
unor proiecte de cercetare.

De fapt, disciplina “Etica si societate” s-a dezvoltat ca rezultat al proiectelor de
cercetare desfagurate pe o perioada de cativa ani.

Slovenia a participat In cercetarea internationald privind educatia pentru cetatenie,
condusa de Asociatia Internationala de Evaluare (A.LE.), care a fost pus in practica in
Slovenia de Institutul de Educatie - Ljubljana si a fost finantat prin proiecte de cercetare.

Prin intermediul Biroului pentru Tineret, care face parte din Ministerul Educatiei,
statul a finantat diferite proiecte de cercetare si de cooperare internationala. Trebuie
mentionatd o cercetare importantd asupra valorilor tinerilor, desfasurata in 1993, 1995, 2000
si care este legata de MD.

1.3.3. Cooperarea internationala

Un numar de scoli din Slovenia au fost implicate in reteaua de scoli UNESCO.
Trebuie amintit Proiectul “Radacini si Aripi”. Acesta este legat de doua scoli: Scoala generala
Ciril Kosmac¢ (Piran) si Scoala generald Bratov Polancic¢ev (Maribor). Scopul principal16 il
reprezinta dezvoltarea si consolidarea “aliantei” dintre tineri si promovarea educatiei pentru
pace."”

Alte scoli si alti profesori au participat 1n alte proiecte internationale. Putem aminti
proiectele Comenius, care au inceput in 1999. De asemenea, statul a sprijinit financiar mai
multe conferinte internationale, ca de exemplu conferintele Consiliului Europei in domeniul

didacticii istoriei.
1.3.4. Asigurarea calitatii
Mediul democratic de invdtare i asigurarea calitatii

Abordarile democratice si moderne privind invatarea nu sunt strdine profesorilor din
scolile slovene. De fapt, metodele democratice de predare-invatare sunt predominante.
Trebuie subliniat ca 1n ultimii doudzeci de ani, scolile au introdus, din proprie initiativa si cu
asistenta expertilor, multiple schimbiri in activitatea didactica. In ultimii zece ani, Consiliul
pentru Educatie, responsabil cu resursele umane necesare in relatiile directe cu scolile si ale
carui filiale acopera intregul teritoriu al tarii, nu a mai efectuat inspectii, ci, dimpotriva, a
inceput sa ofere consultanta scolilor si sa traseze sarcini la nivel national, ca parte a reformei
curriculare si a sistemului de invatdmant.

Dupa adoptarea noii legislatii, politica educatiei a facut un alt pas important catre un
mediu scolar mai democratic, care sa se reflecte in intregul sistem de Invatamant. Adica, in
ultimii ani, autoevaluarea scolilor, si nu inspectia internd, a devenit o metoda importanta de
stabilire a calitatii activitatii unei scoli. Scopul final este de a garanta calitatea activitatii
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fiecdrei scoli si, In consecintd, a sistemului de invatdmant ca intreg. Acesta este un proces de
durata, iar rezultatul va fi acela ca scolile si profesorii sa-si poata desfasura activitatea in mod
democratic.

De ce autoevaluarea scolilor devine un element cheie? Scoala, ca institutie ce
functioneaza ca intreg, depinde Tn mare masura de indivizi si de activitatea lor: daca
potentialul acestora este sau nu valorificat. Odata cu liberalizarea Intregii societdti slovene —
proces inceput din anii 80, rolul traditional al inspectiilor scolare, care insemna vizitarea
unei scoli si conducerea unei anchete privind intreaga sa activitate, a devenit din ce Tn ce mai
putin important. De fapt, inspectoratele au pierdut aceastd putere la Inceputul anilor *90. Pe
langa numarul redus de inspectori, actualul regulament al inspectiei scolare limiteaza rolul
acesteia la elaborarea unui raport privind “neregulile” si legalitatea activitatii scolii. Cu alte
cuvinte, in Slovenia, inspectia scolara nu este o institutie care sa se ocupe de calitatea
activitatii fiecarei scoli si de aspecte ale procesului didactic. Dimpotriva, timp de cativa ani, a
functionat un sistem de formare a directorilor de scoli, pentru a-i pregati pentru sarcinile
specifice activitdtii lor. Asa cum am mentionat, a fost infiintatd o “Scoala pentru directori”,
care se ocupa de formarea capacitatilor manageriale ale directorilor de scoli.

In ultimii ani, aceasta scoali a inceput sa implementeze un proiect — “reteaua scolilor
care invatd” — care cuprinde un numar redus de scoli, in fiecare an (maximum opt). O echipa
de experti este stabilitd Tn scoala care este inclusa in proiect, urmarind sa sprijine capacitatea
de schimbare. Scopul proiectului este sa pregateasca scolile pentru schimbare si pentru
rezolvarea de probleme. In aproximativ sase luni, scoala ajunge si-si stabileasca propriile
prioritati si sd decidd ce domenii sa abordeze mai intai (de ex., parintii, orarul si programele
scolare, temele pentru acasa etc.). Indiferent de domeniul ales, 1n scoala este adoptata o
culturd a cooperarii, a diferitelor moduri de comunicare si de abordare a problemelor, care
asigurd o functionare similara in continuare, fara a mai fi nevoie de sprijin extern.

Un alt proiect privind autoevaluarea a fost initiat de Consiliul pentru Educatie, care a
elaborat instrumente pentru autoevaluarea scolilor, denumite informal “oglinda”. 30 — 40 de
scoli au participat in acest proiect in fiecare an. A fost anlizata activitatea globala a scolilor
din perspectiva diferitilor participanti — profesori si directori de scoli, elevi si parinti — prin
intermediul unor chestionare. Aceasta permite scolilor sa analizeze si sa compare punctele de
vedere ale celor trei categorii implicate.

Pe baza acestor experiente, s-a hotarat (1999) ca in Slovenia este necesar un proiect
national pentru autoevaluarea scolilor, care sa cuprindd toate tipurile de institutii de
invatamant, de toate nivelurile. Ministerul Educatiei si Sportului a avut initiativa reunirii
tuturor institutiilor din domeniul resurselor umane, pentru pregatirea acestor instrumente — un
model de autoevaluare — care si sprijine proiectul ca parteneri externi ai scolilor'®. Pe scurt,
acest proiect include: centre de zi, scoli primare si secundare, de toate tipurile, alte institutii
de invatamant. Scopul modelului de autoevaluare a scolilor, asa cum este organizat acum, nu
este doar de a promova o evaluare care sa evidentieze aspectele pozitive si negative, ci §i de a
stimula scolile sa treaca de la identificarea acestora la masuri care sa duca la o crestere a
calitatii (trecerea de la evaluarea calitatii la asigurarea calitdtii). Aceasta nu s-a bazat doar pe
o serie de opinii, ci si pe informatii care sunt disponibile si pot fi obtinute de scoli, prin
chestionare si alte metode. Acest proces s-a dezvoltat pe baza unor instrumente §i experiente
din alte tari — din Noua Zeelanda si S.U.A. sau din tarile Europei. Tinta cresterii calitatii
educatiei prin intermediul autoevaludrii nu a constituit-o clasificarea scolilor in functie de
criteriul calitatii, ci sprijinirea acestora pentru dezvoltarea propriei autonomii conform cu
activitatile lor si, prin urmare, functionarea democratica.

Cu toate acestea, nu ne putem plange ca actuala activitate a scolilor este departe de a
fi una democratica. Normele si regulile stabilite sunt, in general, democratice, dar cadrele
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didactice si directorii au nevoie de feed-back suplimentar privind activitatea lor si, de aceea,
autoevaluarea urmareste cresterea calitatii i intarirea culturii democratice din fiecare scoala
in parte.

1.3.5. Tehnologii informatice si comunicare (TIC)

Guvernul a sustinut cu succes politica de introducere a TIC 1n scoli, Incepand din
1994 (masurile luate vor fi descrise succint in continuare, in paragraful 2.3.4.). ECD si MD
au fost doua dintre caracteristicile de baza ale acestei politici, in special prin intermediul
diferitelor proiecte, prin introducerea in scoli a internet-ului si a “locurilor de intalnire”.

2. Masuri de implementare a politicii
2.1. Consideratii generale

Structura organizatiilor guvernamentale si a altor institutii ale sistemului de
invatamant a asigurat implementarea politicii guvernului in acest domeniu. Probabil ca nu
este necesard o extindere a sistemului institutiilor existente. Politica guvernamentald si
functionarea ONG-urilor au fost suplimentate n cateva domenii. Aspectele cheie prin care
ONG-urile au intrat in sistem au fost programele pentru disciplinele optionale in invatamantul
secundar de patru ani. ONG-urile au inceput s actioneze direct in sistemul de Tnvatdmant
prin diferite programe sprijinite de Departamentul pentru Tineret si prin programe de educatia
adultilor.

Educatia pentru cetdtenie democratica
Reglementari
2.1.1. Curriculum

Un set de reglementari menite sa sprijine scolile in ceea ce priveste curriculum-ul face
parte din activitatea curentd a Consiliului pentru Educatie, a Biroului de Educatie, prin
programele de formare continud a profesorilor. Pe langa acest efort continuu, alte doua
proiecte din anii anteriori merita amintite.

Una dintre masurile politicii pentru cetitenie activd — promovarea valorilor de
,»,solidaritate” — a avut loc o campanie nationald pentru sprijinirea financiara a copiilor, prin
investitii Intr-o scoald din Sarajevo si una din Kosovo (aceasta fiind, de asemenea, finantata
de stat).

Departamentul pentru Tineret a coordonat un proiect pentru prevenirea consumului
de droguri, numit ,, Let the Heart Speak” (Lasati sufletul sa vorbeasca), al carui grup-tinta 1-
au constituit elevii din clasele V — VIII (cu vérsta cuprins intre 11 — 15 ani)'®. Principalul
obiectiv al proiectului 1-a reprezentat familiarizarea elevilor cu diverse moduri originale si
atractive de a-si gasi locul in societate. Pe parcursul unor discutii de o ora cu invitatii, elevii
au vorbit despre dorintele, temerile si asteptarile lor, despre alte evenimente importante etc.,
in timp ce invitatii le-au povestit despre experientele lor, despre succese si esecuri, despre
activitatile care i-au facut cunoscuti.

2.1.2. Structura / organizarea

Departamentul pentru Tineret (Biroul pentru Tineret) se ocupa de rolul si statutul tinerilor
in societate, de ameliorarea conditiilor de munca si de organizare ale tinerilor si ale
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organizatiilor acestora, de promovarea mobilitatii i de asigurarea unor facilitati pentru tineri
(de ex., cardul pentru tineri, reduceri ale costurilor transportului etc.), de sprijinirea unor
activitati educationale extra-curriculare pentru tineret si de alte masuri menite sa faciliteze
insertia sociald a tinerilor.

Printre activitatile pe care acest departament le-a desfasurat inca de la infiintarea sa
(acesta functioneaza din octombrie 1991) se numara cofinantarea programelor pentru tineret,
care sunt intre 400 si 500 anual, si asistenta financiara acordatad organizatiilor de tineret.
Acestea trebuie sa fie organizatii non-profit, bazate pe voluntariat, avand cel putin 300 de
membri, din care cel putin 70% sa aiba varste cuprinse intre 14 si 27 de ani. De asemenea,
trebuie sa aiba cel putin sapte filiale locale in diferite unitati administrative ale tarii si sa
deruleze diferite programe pentru tineri, cu relevanta nationala.

In ultimii ani, o atentie deosebiti a fost acordati pentru sporirea tolerantei si pentru
congtientizarea problematicii drepturilor omului. Campaniile media pentru aceasta tema s-au
bucurat de un larg interes, iar numarul proiectelor initiate si implementate este in crestere.

2.1.3. Formarea profesorilor

In ceea ce priveste programele de formare continui a profesorilor, se pare cd acestea
nu au fost suficient de orientate spre publicului-tintd — sunt necesare mai multe programe
proiectate si finantate de stat (a se vedea paragraful 1.1.3.).

2.2. Valorizarea diversitatii culturale si coeziunea sociala
2.2.1. Curriculum

Trebuie mentionat cd Departamentul pentru Tineret a derulat o campanie cu titlul
,Bucuri-te ca esti diferit” (engl., Enjoy Being Different), prin care oamenii erau invitati sa
aibd un rol activ in a face societatea mai toleranta si a ameliora relatiile interumane. Acestia
putea participa la un numar de programe organizate de diferite ONG-uri, active In acest
domeniu. Pe baza unor studii, anchete si opinii ale publicului, se poate spune ca aceasta
campanie a fost foarte bine primita de public, in special de tineri. Niciodata pand acum nu s-
au spus si nu s-au scris atatea despre tolerantd, despre ce inseamna sa fii diferit si despre
problemele legate de acestea in scoli, media, organizatii etc. Tinerii au devenit mai activi in
aceasta privinta.

2.2.2. Structura/ organizarea

O importanta deosebitd in ameliorarea calitatii educatiei si intarirea coeziunii sociale a
fost Legea privind acordarea de fonduri pentru programele prioritare de dezvoltare a
educatiei, adoptata in 1994. Aceasta a oferit finantare suplimentara pentru constructia de scoli
si gradinite, pentru programe de abilitare in utilizarea computerului, manuale si tehnologii
didactice moderne, invatarea limbilor strdine, hrana scolard. Legea reprezintd un exemplu
concret de legatura intre politicile educationale si sociale si masurile de promovare a
coeziunii sociale si a egalitdtii de sanse. Legat de aceasta lege, trebuie amintit proiectul de
finantare a unor gustari si pranzuri pentru copiii defavorizati social. Chiar si acum, 23% din
elevii din invatdmantul primar si secundar primesc mese gratuite (procentul se schimba in
functie de mediul social al scolii).
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Centre pentru activititi extrascolare. In ultima decada, aceste centre specializate au
fost infiintate de stat, care detine o serie de cladiri in Slovenia. Centrele desfasoard o gama de
programe legate, in special, de activitdti in comunitati i naturd, in zonele in care isi au sediul.
Centrele sunt raspandite pe intreg teritoriul Sloveniei si existd doud tipuri de campus-uri® ale
centrelor de zi*'.

Biroul pentru Tineret deruleaza programe de infiintare a asa-numitelor ,, Centre
pentru Tineret”. O retea a centrelor pentru tineret, al caror public-tintd sunt tinerii, indiferent
de credinta sau apartenentd, a fost stabilitd in Slovenia, in cooperare cu municipalitatile si cu
asociatiile si organizatiile de tineret. Aceste centre, foarte numeroase, dau tinerilor
posibilitatea de a se aduna si a petrece timpul liber 1n mod creativ. Ca un rezultat al acestui
proiect, functioneaza deja astfel de centre in Domzale, Velenje, Murska Sobota si Koper, in
timp ce altele se afla in curs de pregatire (Ptuj, Idrija, Gornja, Radgona, Sezana, Brezice,
Tolmin, Nova Goriza, Krsko ...).

Prin intermediul proiectului ,,Scoli deschise” (Open Schools), scolile de stat si-au
deschis portile catre exterior si au devenit un fel de “loc de intalnire”. Etapa urmatoare a
proiectului a solicitat investitii in cladirile scolare pentru ca acestea sa devina cu adevarat
“situri ale cetateniei” (sites of citizenship), dar, de fapt, anul trecut proiectul nu a mai
continuat.

2.2.3. Formarea profesorilor
A se vedea 1.1.3.
2.3. Aspecte transversale

2.3.1. Educatia permanenta

Un program special al guvernului, numit “Programul 5000 pentru educatia
persoanelor firi loc de munci”, a fost lansat in 1998/1999. In fiecare an, programul este
pregétit de Ministerul Muncii, impreuna cu Ministerul Afacerilor Externe si cu Ministerul
Educatiei, Stiintei si Sportului. Intrucat scopul sau principal este de a ridica nivelul de
educatie al persoanelor care nu au un loc de munca si de a reduce discrepantele structurale
privind calificarile pe piata muncii, au fost proiectate programe care sa dea posibilitatea
persoanelor fara loc de munca s obtind calificéri de orice nivel, de la invatamantul general /
elementar pani la invatamantul superior. In 1999, peste 23 000 de persoane fira loc de munci
au participat in Programul 5000 si in alte programe de formare, cuprinzand programe de
consiliere 1n cariera si de cautare a unui loc de munca, programe de dezvoltare personala,
programe de formare continua etc. In 1999/2000%, 5 528 de tineri care nu aveau un loc de
munca au obtinut o calificare / diploma, cu ajutorul Programului 5000.

Ca urmare a reformei, educatia adultilor este caracterizatd de o diversitate
impresionanta de programe. Scolile si institutiile de invatamant superior ofera programe de
educatie formala, structura si orarul fiind adaptate nevoilor si intereselor cursantilor adulti.
Programele de educatie nonformala sunt concepute pentru diferite grupuri tinta, cum ar fi
persoanele angajate in munca si care doresc sa-si amelioreze calitatea vietii, persoane care
studiaza de placere (hobby), persoane fara loc de munca, grupuri marginale, grupuri etnice si
straini. Cu exceptia cursurilor care solicitd un anumit nivel anterior de pregétire, accesul la
majoritatea cursurilor nonformale este liber. Curriculum-ul nu are reguli / limite formale si,
de cele mai multe ori, o durata fixa; un document care atesta frecventarea si incheierea unui
curs sau un certificat special sunt date la sfarsitul cursurilor.

O noua lege care a introdus sistemul de certificare a fost adoptata in 2000. Aceasta
da posibilitatea evaludrii si verificarii cunostintelor, capacitatilor si experientei dobandite in
afara scolii, in domeniul vocational. Astfel, este posibil ca persoanele sa obtina o calificare
profesionald / vocationala 1n alte moduri decét cel al Tnvatamantului formal. Candidatii vor
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participa la o evaluare a cunostintelor de catre o comisie speciald, pentru a obtine certificate
recunoscute si aprobate de stat (in limba slovena, certifikat), care sa ateste capacitatea lor de a
desfasura anumite sarcini profesionale. Calificérile obtinute in acest mod pot fi utilizate
pentru a gasi un loc de munca sau pentru continuarea studiilor, fiind o dovada ca o parte din
programa de studii a fost deja parcursa.

2.3.2. Cercetarea

Cea mai importanta cercetare Tn acest domeniu a fost studiul desfasurat la cererea
Departamentului pentru Tineret, de catre Centrul de Psihologie Sociala — Studii de tineret,
infiintat ca unitate de cercetare a Institutului de Stiinte Sociale, la Facultatea de Stiinte
Sociale, Universitatea din Ljubljana. Pana acum, Centrul a desfasurat / derulat trei studii
privind valorile si modul de viata al tinerilor. Primul, Tn 1993, a investigat elevi din
invatamantul secundar, al doilea, in 1995, a investigat un esantion format din studenti, iar al
treilea a avu loc in anul 2000.

Pe langd acestea, aceeasi echipa a pregatit pentru Departamentul pentru Tineret,
primul raport national privind tinerii din Slovenia. In urmitorii ani vor fi elaborate noi studii
si rapoarte nationale, scopul acestora constand in imbunatatirea calitétii planificarii si a
masurilor de ameliorare a situatiei tinerilor. Rezultatele studiilor si rapoartele nationale sunt
publicate cu regularitate.

In 2001, statul a trimis invitatii pentru doua oferte publice majore (Programe de
cercetari fundamentale si aplicative Competitivitatea Sloveniei, 2001-2006). Prima oferta a
fost incheiatd, un numar de proiecte In acest domeniu urmand a fi finantate - printre altele,
un studiu privind educatia civica — drept disciplind trans-curriculard i continuarea cercetarii
rezultatelor studiilor Asociatiei Internationale de Evaluare privind educatia civica.

2.3.3. Cooperarea internationala

Din 1997, Slovenia s-a implicat treptat in programele europene de educatie (Socrates,
Leonardo da Vinci, Youth), devenind membru deplin in luna mai 1999.

La inceputul anului 1997, Slovenia a devenit membra a Centrului European pentru
Interdependentd si Solidaritate Globald — Centrul Nord-Sud, care functioneaza sub
auspiciile Consiliului Europei. Guvernul sloven a imputernicit Departamentul pentru Tineret
s coopereze si sa coordoneze activitatea Centrului, ale carui activitati sunt orientate catre
promovarea democratiei §i a respectului pentru drepturile omului, in conformitate cu
principiile Consiliului Europei .

Departamentul pentru Tineret are, de asemenea, un numar de sarcini care fac parte din
programul de pregatire pentru aderarea la Uniunea Europeana, in special in cadrul
programului “Tineret pentru Europa” (Youth for Europe). Programul urmareste sprijinirea
schimburilor de tineri si a cooperarii europene in domeniul tineretului.

2.3.4. Tehnologia Informatiei si Comunicarii (TIC)

In 1993, Parlamentul a adoptat legea investitiilor in educatie, ceea ce a constituit
inceputul unei dezvoltari rapide in domeniul TIC.
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Misiunea programului de “Dezvoltare a competentelor informatice” a fost de:
* apregati profesorii si elevii pentru a utiliza tehnologia informatica;
* aimplementa un sistem computerizat standardizat a transferului de date Intre scoli si alte
institutii;
* aunifica programele de computer (soft-urile) utilizate in procesul didactic si in
administratie, in scoli;
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si dezvoltare in implementarea noilor tehnologii informatice in scoli.
Din 1994 1n 1999, mai mult de jumatate din numarul total de profesori, directori de scoli si
alti angajati ai scolilor au urmat seminarii de TIC (29 000), programe didactice si alte TIC au
fost utilizate In 650 de centre de zi, institutii din Tnvatdmantul primar, secundar inferior si
secundar superior. In acelasi timp, scolile au cumparat 10 020 de computere, 450 de
videoproiectoare si alte echipamente, care au fost (co)finantate de la bugetul de stat. Din anul
1994, se afld in desfasurare cinci proiecte strategice de cercetare si multe alte proiecte de
cercetare — dezvoltare. Drept urmare, numarul de cursanti raportat la numarul de computere a
scazut in Invatdmantul secundar inferior, de la 82 elevi / computer Tn 1995, la 25 elevi /
computez:g in 1998 (IEA/SITES)®. Intre 80 si 90% dintre computere sunt conectate la
Internet™.

2.3.5. Asigurarea calitatii
A se vedea mai sus.

2.3.6. Finantarea

In anii *90, guvernul a marit bugetul pentru educatie de la 4,8% GDP (1992) la 6,00%
GDP (1996), de atunci ratanand aproximativ la acelasi nivel.

Pentru ca grupurile de studiu ale profesori in domeniul educatiei pentru cetatenie,
organizate de Consiliul pentru Educatie al Republicii Slovenia, sa se dezvolte in continuare,
este necesara finantare din partea statului.

3.Situatia la nivelul de baza al sistemului
3.1. Consideratii generale

Din cauza circumstantelor relativ favorabile, activitatea organizatiilor non-
guvernamentale internationale este, in Slovenia, mai putin semnificativa in comparatie cu
statutul si activitatea ONG-urilor din alte tari. Organizatiile la care ne referim sunt Institutul
pentru o Societate Deschisa, Amnesty International, UNICEF, IDC — consiliul Europei,
Centrul de Documentare pentru ONG-uri, EIP Slovenia etc.

3.2. Abordarea pentru culegerea de date
Aceasta parte a raportului se bazeaza pe date primare si secundare. Principala sursa de

informare a fost Studiul din 2001 al Asociatiei Internationale pentru Evaluare, privind
educatia pentru cetatenie si interviurile structurate, cu reprezentanti ai statului, consilieri din
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diferite institutii §i reprezentanti ai organizatiilor non-guvernamentale, care au lucrat/activat
in domeniul educatiei pentru cetdtenie democratica si managementul diversitatii.

3.3. Rzultate / concluzii

Studiul Asociatiei Internationale pentru Evaluare (AIE) a oferit informatii
semnificative privind opiniile profesorilor. Un rezumat al celor mai interesante si relevante
raspunsuri ale profesorilor (au raspuns profesori de istorie, de etica si societate si de limba
slovend) din studiul AIE, este prezentat in continuare:

Locul educatiei civice in curriculum:
*  57% dintre profesori considera ca este o disciplind importanta;
*  83% afirma ca ar trebui inclusa in stiintele umaniste;
*  67% considera ca trebuie sa faca parte din toate disciplinele;
* 1% sustin cd ar trebui sd consiste in activitdti extracurriculare.

Obiectivele educatiei civice:
*  97% sunt de acord cu afirmatia ca educatia civica trebuie sd-i invete pe elevi sa

respecte legea;

4% considera cd ar trebui sa-i pregiteasca pentru a deveni membri ai unui partid
politic;

65%, sd faca parte din fortele armate;

72%, sa participe la proteste pacifiste;

69%, sa dezaprobe legile care violeaza drepturile omului;

87% dintre profesori considera ca educatia civica este foarte importanta pentru
dezvoltarea politica si civila a elevilor, iar 81% considera ca educatia civica este
foarte importanta pentru stat.

Referitor la elementele pe care pun cel mai mare accent pe parcursul orelor de
educatie civica (sau care ar trebui tratate cu mai multa atentie):

* 30% acorda atentie cunostintelor despre societate, in timp ce 8% spun ca ar trebui
sd acorde mai multa atentie acestora;

* 30% dintre ei afirma ca acorda atentie dezvoltarii gandirii critice, iar 34% ca ar
trebui sd acorde mai multa atentie gandirii critice;

* 5% stimuleaza cooperarea dintre elevi, in timp ce 18% considera ca ar trebui sa
pund mai mult accent pe aceasta;

* 35% acorda o mare atentie valorilor, iar 40% sunt de pérere ca acestea ar trebui sa
fie mai mult in atentia profesorilor;

Opiniile profesorilor privind ceea ce trebuie imbunatitit (ei au avut de ales trei
elemente dintr-o listd de zece, in ordinea importantei acordate).

* 47% considera ca este nevoie de materiale educationale mai bune;

e 23% afirma ca sunt necesare mai multe materiale;

* 41% considera necesare cursuri de formare privind metodele de lucru;

* 54% sunt de parere ca este nevoie de cursuri de formare privind continuturile;

» 28% apreciaza ca ar fi necesare mai multe oportunitati pentru proiecte personale;

* 13% afirma ca este nevoie de mai multd autonomie.
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Una dintre limitele chestionarului este cd nu a cuprins intrebdri referitoare la metodele
de predare-invatare, prin care elevii aleg subiectele pe care sa le discute 1n clasd si care,
conform unor informatii din alte surse, sunt adesea utilizate de profesori de etica si societate.
O alta dificultate este ca aceasta disciplina este, de reguld, predata de profesori care nu au o
pregétire suficientd si, de aceea, implicarea lor In aceasta disciplina este scazuta.

Conform afirmatiilor consilierilor, participarea in grupurile de studiu este, de asemenea,
redusa.

Cercetarea a adus in atentie doud aspecte problematice pentru elevi: o relatie /
atitudine negativa fata de institutiile guvernului si fata de imigranti (rezultatele sunt
prezentate mai jos), profesorii au si ei o atitudine similara fatd de guvern si politica. Ei atrag
atentia asupra faptului ca, daca Increderea lor in aceste institutii este redusa, pot transfera
involuntar (inconstient) aceasta atitudine catre elevi.

In multe scoli sprijinite de Institutul pentru o Societate Deschisi, se pune accent pe
dezvoltarea capacititii elevilor de a argumenta si de a participa la dezbateri publice.

4. Concluzii

Reforma curriculum-ului, aflatd inca in curs de desfasurare, a inclus aproape toate
aspectele relevante legate de educatia pentru cetdtenie si diversitate, la nivelul politicii
educatiei, legislatiei si curriculum-ului. Aceasta nu Tnseamna insd ca nu mai sunt nici un fel
de probleme in domeniul ECD si MD, care meritd mentionate.

Un curriculum special pentru elevii romi

Dupa o analiza detaliata a legislatiei existente, a politicii educatiei si a curriculum-
ului, putem spune ca singura lacund pe care am observat-o si care trebuie mentionata este
necesitatea unui curriculum special pentru copii romi. Intr-adevir, comunitatea romilor nu
este numeroasa, raportat la intreaga populatie, iar statul s-a confruntat cu diferite obstacole
care nu pot fi depdsite usor. Cu toate acestea, in ceea ce priveste educatia copiilor romi,
Slovenia ar trebui In primul rand sa ia masurile necesare pentru elaborarea unui curriculum
special pentru copiii romi, care sa permita studierea limbii, istoriei si culturii romani.

Un efort suplimentar pentru a valoriza diversitatea in curriculum

Autorul acestui raport nu este foarte convins ca statul nu ar trebui sa facd mai mult
pentru a pregati copiii sa traiasca intr-o societate modernd, multiculturald. O problema ar
putea fi ca, dupd formarea Sloveniei ca stat independent, perspectiva/opinia societdtii slovene
multiculturale a disparut. In ultimul timp, Slovenia nu a cunoscut mari conflicte etnice si nu
este un stat multicultural, comparativ cu Marea Britanie, Canada sau Bosnia-Hertegovina.
Mai precis, aceasta este o posibild problema, datorata acceptarii opiniei ca diversitatea nu
constituie un subiect caruia sa i se acorde o mai mare atentie in curriculum-ul gcolar. Adica,
studiul recent al AIE a demonstrat cd “elevii sloveni au o atitudine puternic negativa fata de
imigranti” — cu un scor de 9,4, Slovenia este alaturi de Germania (9,2), Elvetia (9,4), Letonia
(9,5) si Ungaria (9,5), printre ultimele cinci locuri®. Intrucit nu s-a mai facut un alt studiu in
acest domeniu, referitor la curriculum si la rezultatele acestuia, autorul poate doar specula ca
programele suplimentare (formarea continua a profesorilor, proiecte, curriculum, carti
scolare, auto-evaluare etc.), care ar trebui sa consolideze valorizarea pozitiva a diversitdtii, nu
ar fi necesare.
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O analiza mai profunda a continuturilor si a implicatiilor conceptului de
“educatie civica”

Am amintit deja interesanta istorie a acestei discipline care, in curriculum-ul din
scolile slovene, ar trebui sd joace rolul educatiei pentru cetatenie. Cei familiarizati cu evolutia
disciplinei “eticd si societate”, dupa trecerea la noul regim nu vor fi surpringi sa afle motivele
/ cauzele nesigurantei si incercarilor modeste de abordare a acestei discipline si continutului
sau, Tn general, se regasesc in “opiniile / punctele de vedere ale profesorilor si ale expertilor”.

Adica, educatia civica, vazuta ca educatie pentru valori, este acum determinata de
cresterea permisivitatii, de metodele educatiei progresive si de “cultura narcisismului”
(Lasch). Din aceasta perspectiva, singurul rol care revine profesorului este de a sprijini
dezvoltarea potentialului uman universal al fiecarui copil. Educatia ar trebui doar sa dezvolte
si sd elibereze potentialul inndscut al fiecarui elev si sa-i dezvaluie propriile valori, maxime,
principii, norme si idealuri. Aceasta are urmari asupra statutului educatiei pentru cetatenie,
deoarece profesorii i expertii sunt ei ingisi “victime” ale iluziei individualitatii, prin discursul
permisivitatii. [luzia potentialului uman universal aduce cu ea fantezia ca “potentialul
universal uman” si “curiozitatea Inndscuta” a copiilor va oferi inevitabil continuturile care vor
fi predate ca “educatie civica/civism”.

Prin urmare, in ultimii ani, disciplina a supravietuit de fapt ca “lectii” in care temele
erau stabilite de cursanti — “despre problemele tineretului” — si n care discutiile dintre elevi
constituie singura metoda de lucru. Chiar si acum, dupa reforma curriculum-ului, un numar
important de ore din “programa” de educatie civica este alocat temelor care s-au dovedit a fi
“populare” si “interesante pentru elevi”.

In aceste conditii, ne punem intrebarea “ce cred tinerii sloveni despre sfera politic si
viata civica, in general”. In prima jumitate a anilor *90, cercetarile au demonstrat ci tinerii
sloveni nu acorda prea mare importanta politicii, cu exceptia identitatii nationale: “Identitatea
nationald si implicatiile acesteia constituie de fapt singurele aspecte ale identitatii politice, al
congstiintei politice a tinerei genera[:ii””. Aceeasi cercetare privind tineretul, desfasurata in
1993, a indicat schimbari semnificative ale valorilor, in comparatie cu rezultatele cercetarii
derulate la mijlocul decadei anterioare: “In comparatie cu anul 1985, anul 1993 indici o
reducere a importantei tuturor problemelor legate de emanciparea persoanala a tinerilor sau
de influenta lor politica™*®. Numai 7,6 procente din tanira generatie considera ca problema
loe este lipsa influentei politice, care poate fi interpretata ca o deplasare catre o atitudine
politica. Mai mult, recentul studiu privind educatia pentru cetatenie, realizat de AIE in 1999,
a ardtat ca elevii sloveni au cel mai scazut grad de incredere 1n institutiile guvernamentale,
dintre cele 28 de 1,:2‘1ri.29 Ca urmare a acestei atitudini fatd de domeniul politic si cu “sprijinul”
abordarii permisive in predarea disciplinei etica si societate, care se conformeaza
preferintelor valorice ale elevilor, educatia civica a pierdut multe dintre elementele care
sprijineau dezvoltarea cunostintelor si capacitatilor civice pentru integrarea si participarea la
viata politica, in general.

In consecint, existd incd o diferenta considerabild intre continutul educatiei civice din
programa slovena si cadrul curricular si materialele elaborate pentru predarea educatiei civice
de citre Civitas, de exemplu. In Slovenia, este acordati o atentie scazuti consecintelor care
duc la intelegerea institutiilor democratiei si un spatiu redus este alocat pentru familiarizarea
cu notiunile esentiale integrarii in viata politicad democratica. Este sub semnul intrebarii daca
educatia civica din scoala oferad standardele necesare pentru toti, in viata politicd democratica
reald. Aceasta ne duce catre prima concluzie privind curriculum-ul existent: chiar si dupa
reforma curriculum-ului este nevoie de o revizuire/ameliorare a curriculum-ului in mod
deosebit in privinta nucleului educatiei civice, iar in acest sens expertiza din alte tari ar
putea fi de un real folos.
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Urmatoarele intrebari trebuie formulate acum: De ce noua filosofie a educatiei a
determinat — daca exageram putin — “devalorizarea sau dezintegrarea continuturilor”, in
special 1n cazul educatiei civice? De ce a pus-o Intr-o situatie incomparabild cu cea a
continuturilor disciplinelor de baza? Si ce s-a Intdmplat cu continuturile de educatie civica
din alte obiecte de invatamant?

O posibila explicatie ar fi aceea ca abordarea permisiva a fost asociata cu aversiunea
fata de “ideologii”, ceea ce putea avea anumite efecte asupra celor care avusesera, intr-un fel
sau altul, legatura cu aceasta disciplina, in anii 70 - *80. “Etica si societate” s-a nascut din
disciplina “Educatie socio-morald”, care a fost conceputa ca educatie civica, fiind obligatorie
pentru toti elevii, iar scopul era de a dezvolta credinta in sistemul socialist. Pe baza
evenimentelor sociale si a cresterii libertatii de exprimare din anii ’80, aceastd conceptie a
inceput sa se destrame in scoli si printre prefesori, iar in cele din urma a fost eliminata, prin
aparitia sistemului politic democratic, in noul stat. Obiectul de studiu — si scopul sdu de a
inculca anumite credinte — a fost inteles din ce In ce mai mult, chiar si de cétre profesori, ca
indoctrinare. Pentru aproape zece ani (anii *90), in Slovenia, educatia civica a parut sa poarte
stigmatul destrdmarii iluziei propriilor obiective. Aceasta s-a datorat probabil impicatiilor
ascunse ale finalitatilor sale, de exemplu aceea de a inculca anumite opinii, $i nu
“circumstantelor externe nefavorabile”, date de faptul ca profesorii si expertii nu indraznesc
sa formuleze scopuri i continuturi adecvate educatiei pentru cetdtenie (in special ale
educatiei civice).

Problema este datd de faptul ca experienta destramarii unei iluzii a fost prea radicald, ci mai
degraba de faptul ca a creat o noud perspectiva, care a determinat o atitudine rezervata a
cadrelor didactice, drept consecintd a propriei experiente.

Astfel, educatia civica oscileaza intre doua perspective: pe de o parte, profesorii nu doresc ca
ea sa insemne indoctrinare, dar, pe de alta parte, nu pot sd o considere egala cu alte discipline
scolare, la nivelul cunostintelor si al medierii valorilor. Aceasta se datoreaza falselor
particularitati ale scopului In care disciplina a fost conceputa ca o exceptie printre alte
discipline. Cu toate acestea, de ce o disciplina ca educatia civica sa aiba scopuri total diferite
de celelalte discipline? Un posibil “sentiment de vinovatie” al profesorilor $i nemultumirile
fatd de educatia civica pot fi intelese atata timp cat predarea acesteia este interpretata ca o
cerintd de predare-invétare a unei iluzii — doar ca inculcare a unor credinte.

Aceasta duce la 0 a doua concluzie privind curriculum-ul, i anume ca primul pas catre
apararea i continuarea predarii-invatarii educatiei civice este, prin urmare, destramarea
iluziei ca indoctrinarea este sau ar putea fi scopul sau principal si exclusiv. De exemplu,
profesorii ar trebui sa invete elevii inclusiv despre “locul/tara de origine”, in conformitate cu
criteriile obiectivitatii, spritului critic si pluralismului. In consecint, programele de formare
continud a profesorilor, lucrul direct cu acestia si oferirea de materiale educationale,
dezvoltarea cunostintelor si capacitatilor de a preda educatia civicad au o importanta vitala.
Fara formare continud, aversiunea cadrelor didactice fatd de educatia civica, vazuta ca
educatie pentru democratie, nu va fi depasita.

Cealalta fata a aceleiasi probleme a ideologiei ar putea consta intr-o alta situatie, care nu se
regdseste Insa in Slovenia, dar care ar putea fi intalnita in celelalte tari in care profesorii si
politica educatiei dupa sfarsitul ideologiei, accepta fara spirit critic programele de educatie
civicd importate de la experti din strdinatate. Fara a interioriza modul in care notiunile,
capacitatile si competentele specifice educatiei pentru cetitenie devin functionale intr-un
anumit mediu/climat, acestea raman superficiale — rutina unei noi ideologii “fara o
semnificatie reald”, atat pentru profesori, cat si pentru elevi. De aceea, am putea pune
intrebarea daca in tarile in care materialele si programele de educatie civica sunt
implementate de institutii striine (organizatii nonguvernamentale, etc) li s-a oferit
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acestora suficient sprijin specializat pentru a le adapta la caracteristicile specifice unui
anumit mediu.

Mai multe conferinte internationale au avut loc si au reprezentat un real succes in cresterea
interesului pentru educatia pentru cetdtenie, influentand pozitiv perceptia despre aceasta. Una
dintre problemele educatiei civice consta in faptul ca acesteia nu i se acorda o foarte mare
valoare. Astfel, conferintele internationale la care participa si practicieni nu inseamnd doar o
acumulare de expertiza, ci au $i un impact pozitiv asupra imaginii acestei discipline scolare.
Din perspectiva unui concept mai larg al educatiei pentru cetatenie, ar trebui evidentiate alte
concluzii. Pentru ca un sistem de invatdmant reprezinte un promotor al educatiei pentru
cetatenie si al coeziunii sociale, acesta trebuie sa functioneze adecvat, iar scolile sa
functioneze conform principiilor democratice. Un sistem de invatdmant care functioneaza
corect depinde in mare masura de politica educatiei promovati de guvern. In principiu, una
dintre cele mai mari probleme ale politicii educatiei in noile tari din sud-estul Europei este
datd de faptul ca acestea sunt tari mici si cu o experientd redusa in politica educatiei, care este
foarte mult influentata de politicieni si de guvern. In consecint, asigurarea calittii si
stabilitatii politicii educatiei trebuie promovatd prin seminarii internationale, workshop-uri,
pentru a influenta dezvoltarea sistemului de invatamant.

1. Produsul intern brut al Sloveniei, intre 1996 — 2000: 3,5%, 4,6%, 3,8%, 5,2%, 4,6% (Biroul
pentru Analize Macroeconomice). In 1999, venitul national brut (engl., gross national income) pe
cap de locuitor a crescut la 10.000 USD (Banca Mondiala).

2. Republica Ceha, urmand Slovenia intre tarile CEFTA, conform acestui indicator a ajuns la 63%,
in anul trecut. Dintre tarile candidate, Slovenia a obtinut cel mai mare succes In reducerea
datoriilor, fiind peste media Uniunii Europene (BDP pe cap de locuitor), iar in 1997 a depdsit tara
cea mai putin dezvoltatd din uniunea Europeand, Grecia, si s-a clasat langa Portugalia, conform
celor estimate (Biroul pentru Studii Macroeconomice, Institutul de Studii Economice Comparate,
Viena).

3. Bela knjiga o vzgoji in izobrazevanju v Republiki Sloveniji, J. Krek (ed.), Ministrstvo za Solstvo
in $port, Ljubljana 1995; Cartea Alba a Invatimantului din Republica Slovena, ed. J. Krek,
Ministerul Educatiei si Sportului, Ljubljana 1996. Internet — in limba slovena si engleza -
http://www.see-educoop.net/portal/id_slo.htm|

4. Solska zakonodaja (Legislatia scolara), Ministerul Educatiei si Sportului,Ljubljana 1996.

5. Pentru mai multe informatii privind reforma invatamantului, vezi: Pavel Zgaga, “Politica
educatiei si calitatea invatamantului”, in “Cai spre calitatea invatamantului”, editata de 1. Stronach
et al., Institutul pentru o Societate Deschisa — Slovenia, Ljubljana 2000, p. 39-50; Pavel Zgaga,
“Dezvoltarea politicii educationale in Slovenia, 1991 —2000”, Conferinta de educatie nationala,
Institutul pentru o Societate Deschisa — Institutul pentru Politica Educatiei (Budapesta), Fundatia
Renasterii Internationale (Kiev), Academia Ucraineana de Stiinte (Kiev, 24 — 27 ianuarie 2001).

6. Articolul 64 — Drepturile speciale ale minoritatilor nationale italiana si maghiara, in Slovenia:
“Comunitatilor nationale autohtone italiand si maghiara si membrilor lor li se garanteaza dreptul
de a utiliza in mod liber simbolurile nationale, pentru a-si pastra identitatea nationala, dreptul de a
infiinta organizatii si de a desfasura activititi economice, culturale, stiintifice si de cercetare,
precum si activitati in domeniul informarii $i comunicarii in masa. Conform legilor, aceste doua
comunitati nationale si membrii lor au dreptul la educatie si invatdmant in limba maternd, precum
si dreptul de a stabili si desfasura activitati de educatie / scolare. Zonele geografice in care sunt
infiintate obligatoriu scoli bilingve, vor fi stabilite prin lege. Acestor comunitati nationale si
membrilor lor li se garanteaza dreptul de a consolida relatiile cu tarile de origine. Statul va oferi
sprijin material si moral pentru exercitarea acestor drepturi.
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Pentru a-si exercita drepturile, membrii acestor comunitéti vor infiinta propriile comunitati
autoguvernate in zonele geografice in care locuiesc. La propunerea acestora, statul le poate
autoriza anumite functii sub jurisdictia nationala si poate oferi fonduri pentru exercitarea acestor
functii. Cele doud comunitati nationale vor fi direct reprezentate in organismele locale de
guvernamant si in Adunarea Nationald. Statutul comunitatilor nationale italiand si maghiara si
modul in care drepturile lor sunt exercitate in zonele geografice in care locuiesc, obligatia de
autoguvernare locala pentru exercitarea acestor drepturi si drepturile pe care membrii acestor
comunitati trebuie sa le exercite §i in afara acestor zone geografice, vor fi reglementate prin lege.
Drepturile comunitatilor nationale si ale membrilor lor vor fi garantate indiferent de numarul
membrilor acestor comunitati.
Legile, reglementarile si alte acte care privesc exclusiv exercitarea drepturilor constitutionale si
statutul comunitatilor nationale nu vor fi adoptate fara consimtdmantul reprezentantilor acestor
comunitati.
Legea organizirii si finantarii educatiei (LOFE), articolul 2, in Solska zakonodaja (Legislatia
scolard), Ministerul Educatiei si Sportului, Ljubljana 1996. Pagina web a Guvernului
http://www.mss.edus.si/zakonodaja/F/Z96237FZ.asp| Toate citatele din LOFE, versiunea in limba
engleza (traducere neoficiald), sunt luate de pe adresa
http://www.see-educoop.net/portal/id_slo.htm|
“Activitati care nu au legatura cu Invatamantul, pot fi desfagurate in institutii publice de
invatamant prescolar si scolar, numai cu permisiunea directorilor acestora. Activititile partidelor
politice si ale organizatiilor de tineret ale acestora sunt interzise in scoli i in gradinite. Activitatile
religioase nu vor fi permise in scolile si gradinitele publice si, cu unele concesii, in scoli sau
gradinite particulare.
Activitatile religioase la care se face referire in paragraful anterior acestui articol, includ:
* educatia religioasa sau studiul Bibliei diferitelor secte, cu scopul adoptarii unei anumite
religii;
* activitati de invatare, in situatia in care continutul, manualele, formarea profesorilor si
alte caracteristici sunt determinate de comunitati religioase;
* ritualuri religioase organizate.
La propunerea unui director de scoald, ministrul poate permite, in mod exceptional, ca studiul
Bibliei sau educatia religioasa sa aiba loc n scoli sau gradinite publice sau particulare, in afara
orelor de studiu obignuite, in cazul in care nu exista alte cladiri/spatii adecvate pentru aceste
activitati, in respectiva comunitate.
Reprezentantii autoritatilor statului — cu exceptia inspectoratelor si agentiilor de audit ale statului
— au nevoie de permisiunea directorului pentru a desfasura activitatea (sarcinile de serviciu) in
scoli sau gradinite.
O persoana oficiala poate intra In localul scolii sau al gradinitei fard permisiunea directorului,
daca acest lucru este autorizat de o lege sau de un decret judecatoresc sau daca acest lucru este
absolut necesar pentru a efectua o arestare sau pentru a populatia si/sau proprietatea”(Articolul
72, LOFE).
A fost elaboratd o prima variantd a documentului “Principii si premise teoretice”, versiunea finala
fiind apoi editatd de Eva Dolar Bahovec, Zdenko Kodelja, Ljubica Marjanovi¢ Umek, Pavel
Zgaga, Mojca K. Sebart, Marjan Simenc si Janez Krek. In: “Cartea Alba a educatiei din Republica
Slovena”, editor J. Krek, Ministerul Educatiei si Sportului, Ljubljana, 1996 — “Principii si premise
teoretice” a facut obiectul unei discutii publice in februarie 1993. Mai trziu, textul a fost
prezentat la mai multe dezbateri privind sistemul de Invatamant si a fost revizuit de Bojan
Borstner, Zdenko Medves, Braco Rotar si Darko Strajn.
Atributiile Consiliilor (Articolul 48) sunt:
* sd numeasca si sa elibereze din functie directorul scolii sau gradinitei;
* sa adopte programul de dezvoltare al scolii sau al gradinitei, planul anual de activitate si
raportul privind implementarea sa;
* sa hotarasca introducerea unor standarde mai ridicate sau a altor programe;
* sa discute rapoartele privind problemele din invatamant;
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* sdia decizii legate de plangerile privind statutul elevilor, activitatile practice (ucenicia), elevii
din Invatdmantul secundar, elevii din scoli sau colegii profesionale, adultii;

* sdia decizii legate de plangerile privind drepturile, indatoririle si responsabilitatile personalului
didactic, prevazute in contractele de muncé, de plangerile parintilor referitoare la activitatile
din scoli sau din gradinite;

* sa indeplineasca alte sarcini, stabilite de lege sau de regulament.

Consiliul parintilor:

e vapropune programe, pe langa cele standard;

* va aproba propunerile directorului privind alte servicii decat cele standard;

* vaexprima punctul de vedere privind programele de dezvoltare institutionald propuse si

planul anual de activitate;

* va discuta raportul directorului privind problemele educationale;

* va discuta plangerile parintilor legate de educatia copiilor;

* i va alege reprezentantii in consiliul scolii si al gradinitei;

» vaindeplini alte sarcini, stabilite de lege sau de alte regulamente.

Conform, de asemenea, Raportului Republicii Slovene privind Articolul 25, paragraful 1, al

Conventiei-cadru pentru protectia minoritdtilor nationale, Comisia Europeana impotriva

rasismului si intolerantei (engl., European Comision against racism and intolerance - ECRI),

Raportul privind Slovenia, Consiliul Europei.

LOFE, articolul 3, desemneaza limba slovena ca limba de predare-invatare in scoli si gradinite si

garanteaza masuri speciale pentru minoritatile nationale maghiara si italiana: “In conformitate cu

aceasta lege si cu legea speciala, scolile si gradinitele care oferd educatie si instruire in limba
italiana (institutii de Invatamant in limba minoritatilor nationale) vor fi infiintate in zonele cu
populatie slovena si italiana, care vor fi denumite zone mixte din punct de vedere etnic.

In conformitate cu aceasti lege si cu legea speciald, institutiile de invatamant care ofera educatie

si instruire in limbile slovena si maghiara (scoli si gradinite bilingve) vor fi Infiintate in zonele cu

populatie slovena si maghiard, care vor fi denumite zone mixte din punct de vedere etnic.

Lendava, cu 646 de elevi plus scolile afiliate, cu 32, 33 si 14 elevi; Genterovci, cu 84 de elevi;

Prosenjakovci, cu 76 de elevi, plus doua scoli afiliate totalizand 11 elevi; Dobrovnik, cu 11 elevi.

Vincenzo de Castro 1n Piran (7 clase/72 de elevi si trei scoli afiliate: prima cu 4 clase/36 de elevi,

a doua cu o clasa/4 elevi si a treia cu 5 clase/47 de elevi), Dante Aligheri in Izola (9 clase/116

elevi) si Pier Paolo Vergerio il Vecchio in Koper (11 clase/149 de elevi si trei scoli afiliate: 2

clase/11 elevi, 2 clase/15 elevi si 2 clase/18 elevi).

Se asteapta ca participarea activa in proiect sa conduca la:

» relatii de colaborare si de prietenie intre directori, profesori/invatatori, elevi si parinti;

* sensibilitate fata de dezvoltarea limbilor si a culturilor scolilor participante;

» ameliorarea capacitatilor de comunicare - o mai buna cunoastere a limbii de baza in
comunicare (limba engleza) si a Internet-ului

* 0 mai buni si mai profunda cunoastere a oamenilor, a regiunilor si a tarilor scolilor
participante.

Esenta vecinatatii si problemele acesteia vor fi prerogative continue pentru alegerea obiectivelor

si a activitdtilor proiectelor. Dorinta de a gasi solutii eficiente si active pentru problemele din zona

va fi consolidata.

A fi diferit determina cresterea curiozitatii §i paveaza drumul catre eliminarea xenofobiei, largind

in acelasi timp orizontul cooperarii. Diferentele se vor transforma din “sentimentul obstacol” n

drepturile omului si pentru toleranta contrastelor si conflictelor. in zilele noastre, intreaga lume

reprezintd un climat educativ in care tinerii trebuie sd descopere propriul mod de viata.

Pentru mai multe informatii despre proiect, vezi http://www.asp-mreza.edus.si/kik2001/ang/]

Alojz Plusko, Andrej Koren, Andreja Trtnik Herlec, Anita Trnav¢evi¢, Darko Zupanc, Diomira

Tkal¢i¢, Ivan Lorencic, Janez Krek, Ljubica Marjanovi¢-Umek, Mirko Zorman, Mojca K. Sebart,

Renata Zupanc-Grom, Slavko Gaber, Vladimir Tkalec, Vlado Mileksi¢, Zdenko Medves:

Ugotavijanje in zagotavijanje kakovosti v vzgoji in izobrazevanju, Ministerul Educatiei si

Sportului, Ljubljana 1999.

30


http://www.asp-mreza.edus.si/kik2001/ang/

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.
29.

Titlul sau a fost dat de o melodie a interpretului sloven Jan Plestenjak, acesta fiind printre primele
persoane care au acceptat sa participe in proiect.

Ajda, Bohinj, Brezenka, Burja, Cebelica, Fara, Gorenje, Juréek, Kavka, Kranjska Gora, Lipa,
Medved, Paninka, Rak, Soca, Skorpijon, Strk, Trilobit, Vojsko.

Arboretum, Bistra, Copova hisa, Groharjeva hisa, Ljubljana —Zoo, Zamejstvo, Pohorski dvor,
Rakov skocjan, Selo, Velenje.

Porocilo o izvajanju “Programa 5000 v Solskem letu 1999/2000” (Program izobrazevanja
brezposelnih oseb), Zavod RS za zaposlovanje, Ministrstvo za Solstvo in Sport, Ljubljana 2001.
Barbara Japelj, Mojca Cuéek: “Druga mednarodna raziskava uporabe informacijskih in
komunikacijskih tehnologij v izobrazevanju, IEA/SITES, Pedagoski institut, 2000 Ljubljana, p.
90.

Ibid., p. 101.

Cetatenie si educatie In doudzeci si opt de tari, Asociatia Internationald de Evaluare, Olanda,
2001, p. 105

Vezi Janez Krek, Mojca Kovac Sebart: “Educatia civica, valori si experienta destrdmarii unei
iluzii”, Cetatenie si educatie civica In societatile democratice (Conferinta internationala), ZRC
SAZU, Ljubljana, octombrie 1998(editie canadiana tiparita)

Vlado Miheljak, “Mladina vraca pogled”, M. Ule and V. Miheljak, eds., Pri(e)hodnost mladine
(Ljubljana: DZS, 1995), p.175.

Ibid., p. 121.

Cetatenie si educatie Tn doudzeci si opt de tari, Asociatia Internationald de Evaluare, Olanda,
2001, p. 96.
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