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Introducere

Tedesco (1998) sustine ca “in cel putin ultimele trei decenii, ca raspuns noilor
provocari ale dezvoltdrii sociale, sistemele educationale au fost supuse unei
succesiuni de propuneri de reforme divergente (...)” (79). Autorii lucrarii Un
deceniu de reforme in invatamantul obligatoriu (...) (1996) indica faptul ca in
decursul “anilor *80 inceputul anilor *90, sistemele educationale din Uniunea
Europeana (UE) si statele din AELS/AEE au trecut prin numeroase reforme

care au afectat diferite domenii si nivele in dependenta de tard” (7).

Tedesco mai mentioneaza ca toate reformele ,,in mod paradoxal au marit
rigiditatea lor (sistemelor educationale (S.G.)) si opozitia fatd de schimbari”

(Tedesco 1998, 79).

Totusi afirmarea lui Tedesco pare a fi prea curajoasa. Poate ca in anumite tari
numeroasele reforme au produs ,,0pozitie fata de schimbari”, dar pe de alta
parte, este de asemenea adevarat cd intr-un numar de cazuri schimbarile s-au
produs din simplu motiv ¢a era momentul oportun pentru acestea. Desi in
orice sistem de Invatamant existd un grad de rigiditate si opozitie fatd de
schimbadri, dilema adevarata tine nu de necesitatea schimbarii invatamantului,
si nici de directia impulsului pentru schimbare, dacad acesta vine din afara sau
din interiorul sistemului — intrebarea adevarata este: este acesta momentul

potrivit pentru schimbare sau nu? $i desigur mai exista si un alt moment



important privitor la schimbarea din invatdmant — in ce directie i cum ar

trebui sa facem schimbarea?

Sloganurile de tipul ,,educatia este In schimbare continua”, etc. sunt departe de
realitate — validitatea unei astfel de afirmatii este egald cu afirmatia precum ca

sistemul de invatamant este rigid si mereu la fel.

Prima mea tezd este ca sistemul de invatdmant — aproape ca si orice alt sistem
— este parte a schimbadrii, chiar promotorul schimbadrii sau un element al

conservarii status-quo-ului in raport cu Zeit Geist (Ger. Spiritul Timpului).

,.,Schimbadrile introduse 1n decursul ultimului deceniu In toate sistemele de
invatamant din UE si tarile AELS/AEE par sa indice ca odata cu sfarsitul
secolului revendicarile sociale, culturale si economice au fortat Europa sa-si
redefineasca politicile educationale si sistemele de Tnvatimant” (Un Deceniu

(...), 1996, 7).

Fiind de acord cu autorii lucrarii Un deceniu de reforme in invatamantul
obligatoriu, nu vreau sd afirm cd in reformele recente din Europa nu s-a
intdmplat nimic care ar produce ,rigiditate si opozitie fatd de schimbare”. Din
contra, fiecare schimbare sau reforma' este in pericol si introduca schimbare

cand nu se tine cont de avantajele reale ale schimbarii.

' De dragul acestui text voi folosi distinctia intre schimbare si reforma folositd in O Decada
(...): “nu toate schimbarile, superficiale sau mai radicale, de durata scurtd sau lunga, merita sa
poarte numele de reforma. Conceptul reformei adoptat pentru acest studiu este: fiecare
schimbare in sistemul de invatdmant care:
- este intentionat si de lunga durata, raspunde unei politici educationale specifice si
este introdusa cu intentia de a fi una de durata, si
- aprovenit de la Guvern sau de la o autoritate regionald in domeniul Invatamantului
cu imputerniciri In Invatdmant si a fost transformata Intr-o masura legislativa
obligatorie.” (7)



Schimbirile in Slovenia

Slovenia este o tard amplasatd in sudul Europei centrale, ,,intre limita sud-
esticdA a muntisor Alpi si Marea Adriatica de nord. La vest Slovenia se
margineste cu platourile de nord ale Italiei, Inspre est ea se deschide spre
campia Panonica si in partea de sud-est spre Alpii Balcanici (Prunk, 1996, 7).
Aceasta tara, avand frontiere cu Austria, Italia, Croatia si Ungaria, este plasatd
intr-un teritoriu care ,,in decursul intregii istorii a servit ca o regiune de
trecere” (ibid.). Teritoriul Sloven este o rascruce care leagd Europa Centrala

cu Marea Mediterana si Peninsula Balcanica si Italia cu cdmpia Panonica.

Statul nou format a pornit inspre viitor cu speranta si frica. Speranta totusi a
prevalat. Tendinta spre bine si spre nou, care s-a intersectat deja cu realitatea
ultimilor ani ai ,,primdverii” Slovene in cadrul Iugoslaviei, a fost doar
consolidata de citre statul independent. Invatimantul era un element important
in structura asteptarilor natiunii inainte de independenta si chiar mai mult dupa

obtinerea independentei.

Independenta; trecerea de la socialism la democratie parlamentara
reprezentativa si astfel spre un sistem pluralist de valori; eforturile de aldturare
proceselor integrationiste din Europa combinate cu dezvoltarile din sfera
producerii si disciplinelor stiintifice cereau schimbari — reforme Tn domeniul

invatamantului.

Procesul schimbadrii esentiale a inceput deja in timpul ancien régime.
Profesorii si directorii de scoli au inceput cu un numar de proiecte inovatoare.
Mai mult ca atét, unul din cele mai importante ,,proiecte” al opozitiei fostului

liderism politic a fost restabilirea gimnaziilor care au fost desfiintate,



reintroducerea Maturei, $i substituirea sociologiei, culturii civice, etc. cu fosta
disciplina ,,civica” (Autogestiunea si Marxismul). Camera Micului Business

pe de alta parte a cerut re-inaugurarea sistemului dublu.

Din aceste motive a doua mea teza este ca reformele educationale din Slovenia
A A . . ) . . o -

au avut loc intr-o Tmprejurare care cerea schimbari.” Totusi schimbarile care

aveau loc si care trebuiau sa aiba loc cu o sustinere sporitd din partea

cetdtenilor, profesorilor si parintilor, ca si in oricare alta parte a Europei, nu se

confruntau de ,lipsa oponentilor schimbarilor, fie in randul politicienilor,

profesorilor sau chiar parintilor” (Un Deceniu (...) (1996, 7).

1. Un numar de intrebari au fost ridicate in fata grupului de experti din partea
fostei opozitii, acum in post de inauguratori ai schimbarilor (reformelor). Fiind
acum In pozitie de a face propuneri si de a actiona, fostul grup de opozitie -

Grupul din Domeniul Scolar - a decis o abordare treptata.

S-a decis asa o abordare deoarece schimbdrile aveau deja loc si mergeau in
directia potrivitd. O tard cu un sistem de invatamant puternic nu ar trebui sa
schimbe sistemul de invatamant in grabd si cu orice pret, in pofida
schimbarilor din sistemul politic si independenta. Identificarea a ce trebuie sa

schimbam si cum sa schimbam — aceasta era provocarea.

2. Reforma in sensul ,,procesului intentionat de lungd duratd” a inceput cu

reconsiderarea conceptiilor.

* “Cerintele recente pentru schimbare in sistemul de invatimant al Sloveniei au fost exprimate
in studii de evaluare la sfarsitul anilor 80. Totusi schimbarea sistemului social semnifica ca
schimbarile din sistemul de Invatdmant au devenit o necesitate. Astfel, la inceputul anilor 90
Slovenia s-a aldturat curentului European de reforme in sistemele de Invatdmant.” Svetlik,
Barle 1999)



Sustinerea acestor propuneri de schimbare in sistemul existent prin analizele
comparative ale diferitor sisteme strdine si schitarea solutiilor conceptuale au
pus capat ,,practicilor trecute in care solutiile conceptuale ce lipseau de multe
ori erau inlocuite de legi, sau absenta lor (...) era ascunsa” (Krek (ed.), 1995,

7).

Autorii de asemenea au dorit, prin prezentarea diferitelor solutii, sd puna capat
practicilor 1n care referintele la expertiza semnificau in primul rand ascunderea

deosebirilor intre experti si fetishizarea ,,solutiilor experte”.

Reiesind din diferite teorii si filozofii, expertii au avut opinii diferite referitor
la unele probleme noi si esentiale, de exemplu introducerea invatdmantului
obligatoriu de la varsta de 6 ani. In pofida acestor divergente si prin mai multe
discutii, ei totusi au atins un nivel mai inalt de consens asupra problemelor
individuale in proiectul propunerii. Unde nu a fost posibil de ajuns la un acord
dupd mai multe tentative, prevala decizia majoritatii expertilor. Svetlik si
Barle (1999) sugereaza ca ,,probabil din cauza euforiei ce a urmat schimbarilor
din sistemul social s-a creat iluzia ca ar fi posibil de formulat o conceptie
pentru reforme in sistemul educational direct din diferite discutii academice si
conferinte implicind un mare numar de experti, pedagogi si parinti.” Am
putea adauga ca discutiile academice si conferintele in mare masura au avut
efect si au fost o parte necesara a reformei. Totusi cand cateodatd se mergea
prea departe, ar trebui, n afara de ,,euforia ce a urmat dupa schimbari”, de dat
vina pe cei ce luau decizii la ministerul educatiei’ din cauza iluziei discutiilor

deschise.

,Dupd doi ani de propuneri §i conceptii numeroase dar diferite care au fost
propuse la aceste conferinte, a devenit clar cd ele trebuiau combinate intr-o
singurd entitate coerentd. Din acest motiv Slovenia, in numele Ministerului
Educatiei i Sportului, a numit un grup de experti care au elaborat strategia de

bazd a noului sistem de invatamant” (Education in the Republic of Slovenia —

* Ministrul si unul din cei doi vice-ministri au provenit din posturi universitare (sociologie si
filozofia educatiei).



White Book 1995). ,,Aceasta lucrare academica a reprezentat baza formularii

noilor legi ale invatamantului.” (ibid.)

2.1. In capitole individuale ale Cartii Albe era posibil de observat semne
expresive ale starii din diferite parti ale Tnvatamantului din tard. La prima
vedere observam o gama largd de capitole individuale si diferite explicatii ale
comparatiilor si propunerilor derivate din ele. Aceasta divergenta indica faptul
ca parti separate ale sistemului educational in Slovenia au fost redefinite in
mod adecvat si reformulate in a doua jumitate a anilor 80. In general putem
spune cd in pofida noii codificari a intregului sistem de invatdmant, sistemul
de astdzi a fost derivat din ceva ce era ascuns in sistemul educational inaintea
introducerii democratiei reprezentative, si nu este o inlocuire absoluta a ancien
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regime.

Un exemplu tipic al unei astfel de abordari este inclus in capitolul referitor la
scolile medii. Dupa ce autoritatile au desfiintat gimnaziile la Inceputul anilor
80° impreund cu Matura (examinarea la absolvirea scolii), cercurile academice

au dezvoltat un fel de rezistenta care a rezultat un conflict cu ancien regime.

* in unele cazuri, opinia lui Tocqueville referitor la necesitatea Revolutiei Franceze poate fi
aplicatd in cazul trecerii Sloveniei de la socialism la democratie reprezentativa. Aceasta
deosebire consta in faptul ca in Franta, Revolutia a avut loc 1n pofida faptului ca noul era deja
continut in vechi si ca ar iesi la suprafatd chiar si fara radicalism si vérsare de sange, in timp
ce Slovenia cu mai mult noroc si cu putind intelepciune a reusit sa infaptuiasca tranzitia “de
catifea” catre noul sistem. Vezi Tocqueville, 1967.

> “Agentia de invatamant (...) in Februarie 1975 a schitat Teza asupra Educatiei Orientate
spre Cariera in Domeniul Invatimantului Mediu.” (Cimperle, Vovko, 1987, 104). in cadrul
conceptiei detaliate a Invatamantului care ar trebui sa fie legat de industrie si sa pregateasca
elevi pentru o profesie, desfiintarea gimnaziilor a fost cea mai discutatd problema. Autoritatile
la acel moment au Invinuit gimnaziile pentru “caracterul lor elitist, care cauza dualism in
sistemul invatdmantului mediu, care ia de la elevii din scolile profesionale posibilitatea de a
continua studiile” (ibid.). Elementele invatdmantului orientat spre cariera au fost introduse in
anul academic 1975/76 pentru elevii din primul an gimnazial. Anularea gimnaziilor a avut loc
in anul academic 1981/82 dupa adoptarea Legii Educatiei de Carierd in aprilie 1980.” Pentru
mai multe informatii referitor la aceastd problemi consultati Milhar¢i¢-Hladnik, Sustersic,
1986



La sfarsitul anilor 80, Tnainte de stabilirea democratiei parlamentare, aceasta
opozitie a dus la liberalizarea generald in domeniul Invatamantului. Controlul
asupra scolilor a fost redus in mod substantial iar inspectia nu se implica nici
in continutul nici in forma programelor scolare. Criteriile ,,ireprosabilitatii
politice” si calitatea de membru in Liga Comunistilor in calitate de conditie
pentru preluarea pozitiei de profesor au disparut. Victoria noii abordari a fost
reflectata in pregdtirile pentru reintroducerea gimnaziilor presupuse elitiste in
1990. Consiliul de invatimant® a decis reintroducerea gimnaziilor in 1990.
Matura a fost iardsi recunoscutd ca o forma de completare a invatamantului

mediu si prima Matura a avut loc in anul 1995.

Spre deosebire de gimnazii, scolilor primare (incepind cu anul academic
199/2000, 42 de scoli au Inceput etapa experimentald de introducere a scolii
primare de 9 ani) li s-a acordat multd atentie, la fel si problemei sistemului

dual al invatamantului profesional.

3. In mod cronologic, proiectarea Cirtii Albe a Educatiei a avut loc in acelasi
timp cu modernizarea sistemelor scolare in Europa si in restul lumii. Ea a
aparut in perioada schimburilor intense de pareri asupra viitorului
invitamantului. Raportul Comisiei Internationale a Invitimantului pentru
Secolul 21 citre UNESCO, care include deliberatii intitulate Invitare:
Comoara ce se afla inauntru si Carta Alba a Comisiei Europene intitulata
Predarea si Invitarea — Spre o Societate care Invati, reprezintd doar doua

exemple ale acestor tendinte.

% Consiliul de Invatimant a fost si este organul suprem de luare a deciziilor in domeniul
invatamantului din Slovenia. El defineste in mod independent continutul invatamantului din
institutiile scolare si prescolare, cat si continutul Invatamantului pentru adulti. Deosebirea
dintre sistemul care a existat atata timp si structurile actuale este simplul fapt ca in sistemul
precedent un consiliu unificat adopta programele in mod independent, in timp ce in noul
sistem a fost introdus Consiliul Special pentru Invatimantul General (invatimantul prescolar,
primar, mediu general), un Consiliu pentru Invatimantul Profesional (invatimantul
profesional ne-universitar) si un Consiliul Invatimantului pentru Adulti.



Ambele rapoarte accentueaza insemndtatea Invatamantului pentru viitorul
omenirii. Comisia UNESCO accentueaza ,,credinta sa ca invatamantul are de
jucat rolul fundamental in dezvoltarea personala si sociald” (Delors 1996, 13).
Este clar ca invatamantul nu este ,,0 vindecare miraculoasd sau o formuld
magica care deschide usa spre o lume in care toate ideile vor fi realizate”
(ibid.), Invatamantul este unul din ,,mijloacele principale disponibile pentru a
nutri o formd mai adancd si mai armonioasd a dezvoltarii umane §i prin
aceasta de a reduce sdricia, excluderea, ignoranta, opresiunea si razboiul.”

(Ibid.)

Pe langa aceasta, Comisia Europeand accentueazd in particular importanta
invatamantului pentru Europa si capacitatea lui de a se confrunta cu restul
lumii. ,,cum n-ar fi, statele din Europa astazi nu au o alta optiune. Daca ele
doresc sd fie independente si sa serveasca in calitate de referinte pentru restul
lumii, ele trebuie sd se ajusteze progresului rezultat din legaturi economice
mai stranse, din investitii mai substantiale In cunostinte si aptitudini”

(Teaching and Learning 1995, 15).

Ambele elemente — primul, reamintirea partii umanistice a existentei noastre
(reducerea sardciei, excluderii, etc.) si al doilea, starea de a fi gata pentru
competitie — sunt de asemenea incluse in Cartea Alba a Invatamantului din

Slovenia.

Legile proiectate in baza Cartii Albe definesc obiectivele invatdmantului in

modul urmator:

»garantarea dezvoltarii optime a indivizilor, indiferent de sex, provenienta

sociala si culturald, religie, nationalitate, constructia fizica si mintala;



= promovarea tolerantei mutuale, constientizarea egalitatii Intre sexe,
acceptarea diferitor persoane si cooperarea cu ei, respectarea drepturilor si
libertatilor de baza ale omului si copilului, promovarea oportunitatilor
egale pentru ambele sexe si astfel dezvoltarea aptitudinilor de viatd intr-o

societate democratica (Legi 1996, 10).

In plus, unul din cele mai importante obiective ale intregului proces de
invatamant este ascuns intr-o declaratie scurta care cere de la invatdmant ,,sa

permitd includerea in distributia Europeana a muncii.” (Ibid., 165).

Place sau nu - conceptia rationalistd occidentald se afla in spatele cortinei. De
aceea drepturile omului si ideea tolerantei prezintd baza pentru meditatia
asupra situatiei actuale a sistemelor educationale. Tentativele de a evita
Eurocentrismul exagerat al Intregii conceptii prin citarea exemplelor din lumea
a treia i prin accentuarea faptului cd “sarcina invatamantului ar esua dacd nu
ar produce cetdteni inrddacinati in propria lor cultura si in acelasi timp deschisi
fata de alte culturi cu angajamente fatd de progresul societatii” (Delors 1996a,
6), par a fi o avertizare asupra tensiunii interne a conceptiei rationaliste a
invatamantului care exclude nu doar particularitatile nationale, deosebirile
culturale, etc. dar de asemenea considerd individul ca fiind unul obisnuit si

incearca s gaseasca legi generale.

Ce anume std ascuns la baza atitudinii iluministe fatd de educatie? Direct
vorbind, cunostintele. Or, dupa cum mentioneazd Delors, primul pilon al
invatamantului este invatdmantul pentru cunostinte. Obtinerea cunostintelor
este primul si cel mai important obiectiv al invatdmantului; de a fi in stare sa
functioneze in baza acestor cunostinte, de a fi sau de a trdi impreuna reprezinta
obiectivele sau pilonii derivati din obiectivul primar, adicd nu pot exista fara
el. Este adevarat cd insistenta doar asupra primului sau excluderea celorlalti
trei piloni ai cunostintelor in mare masurd a afectat existenta principiului
aproape Intotdeauna exclusiv al Invatamantului formal; insa intr-o era

caracterizata de accentuarea insuficientei cunostintelor ca punct de plecare al



invatamantului este necesar de a atrage atentia asupra prezentei nu doar a
deficientelor ci si a marilor greseli comise in raport cu plecarea de la premisele
invatamantului spre indeplinirea si dezvoltarea functiilor “non-cognitive”.
Intr-un mod oarecare pare a fi in plus de a nota ci invatimantul sub forma
unui joc sau altor functii non-cognitive reprezintd de asemenea educatie — desi
toate acestea se Intampla cu ajutorul si prin intermediul functiei cruciale, adica
obtinerea cunostintelor care ne oferd puterea de a infrunta in mod reflectiv

lumea in care traim.

Discutiile asupra pericolelor fata de asa numita scoald eficienta, care s-au
purtat in timpul elaborarii Cartii Albe, §i care este in prezent una dintre
intrebdrile ideologice fundamentale, reprezintd mai mult sau mai putin un
semn al unei indepartari desconsiderate de la realitate, ca domeniul
educational reprezintd de fapt un mediu de lucru si nu un mediu de joaca, si
este legat de raspandirea cererilor pentru eliminarea distinctiei intre libertate si
necesitate. Procesul educational reprezintd un proces care in esentd apartine
necesitatilor. Libertatea constituie acest proces numai la limitele sale, sau
altfel spus — libertatea este constituitd in fundalul cunostintelor. Scoala
reprezintd o conditie inevitabild a libertatii, pe cand initial este atribuita

mediului necesitatilor.
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In baza conceptelor expuse in Cartea Albd in Februarie 1996, parlamentul
Sloven a adoptat legislatia. Marea majoritate a solutiilor conceptuale, incluse
in Cartea Alba sub formd de propuneri, au fost adoptate si in prezent
reprezintd cadrul legal in vigoare al structurarii — schimbarii si pastrarii —

partilor individuale din sistem.



1. Legea organizarii §i finantarii determind scopurile educatiei, procedurile
pentru finantarea institutiilor publice si private din acest domeniu, mecanisme
si metode de adoptare a curricula, metode de organizare a educatiei si
impartirea surselor de finantare intre diferite parti componente ale sistemului,
intre comunitatile locale si stat, nivelul necesar de obligatii cu privire la

educatie si predare ale corpului didactic.

Consiliile de Experti reprezintd un element tipic in adoptarea curricula.
Slovenia dispune de o traditie indelungatd de curricula cu specific national, si
o importantd descentralizare In determinarea continutului Tnvatdmantului nu
parea sa aiba sens, chiar in conditiile schimbdrilor care au loc in prezent. Aici
este important ca o decizie sd fie luatd pentru viitor, pe cand continutul
subiectelor individuale si a curriculum-ui va fi determinat de Consiliul de
Experti, care este numit pe o perioadd de 6 ani si nu va fi supus schimbarilor
guvernamentale sau schimbarilor actuale din parlament. Majoritatea
membrilor acestor 3 consilii mentionate mai sus sunt propusi de cdtre
asociatiile universitare si profesionale pentru discipline individuale din acest
domeniu (ex. Societatea istoricilor) iar in domeniul educatiei profesionale,

uniunile si camerele de comert si micul business.

O alta particularitate a acestui sistem care ar parea potrivita intr-un timp
rezonabil pentru schimbare este nivelul de centralizare a finantarii in pofida
faptului ca fondatorii institutiilor prescolare si a scolilor primare sunt
comunitdtile locale, guvernul — in special in ceea ce tine de scolile primare —
finanteazd achitarea salariilor personalului scolar si acoperd majoritatea
costurilor operationale. Comunitdtile locale vor finanta constructiile,
intretinerea si standardele extraordinare ale scolii. Este interesant faptul ca in
procesul adoptarii legislatiei respective, cea mai mare presiune pentru
cresterea centralizarii de gestiune a venit din partea scolilor care erau convinse

ca statul ar garanta un standard de baza pentru toate scolile. Pentru ele



numeroasele noi formate municipalitdti (192), si in multe cazuri mici si slabe
din punct de vedere economic au reprezentat o sursa financiara de neincredere
pentru functionarea normala a scolilor. Neincrederea fatd de sursa de finantare
s-a rasfrant si asupra lipsei de incredere 1n procesul de garantare a aprobarilor
la numirea in functie a directorilor de institutii prescolare si scolare. Conform
legii, directorul de scoala este numit de cétre consiliul scolii care este de
asemenea organul administrativ al scolii. El este alcatuit din reprezentanti ai
profesorilor, parintilor si a fondatorului.” Candidatul selectat printr-un tender
public are nevoie de acordul Ministerului Educatiei. De asemenea nivelul de
centralizare este mai mare decat cel ce se asteaptd in viitor. Legislatorul a
stabilit ca si aici cererile exprimate de catre scoli si o parte a publicului
profesional trebuie ascultate, cereri care puneau in gardd asupra eliberdrii
extrem de politizate a acordului exprimat de catre consiliile locale ale
comunitatii §i de catre primari. Numirile directorilor cu adevarat politizate
care s-au observat dupd 1990, care ar fi greu de imaginat In majoritatea
sistemelor democratice stabile existente, s-au soldat cu cererea pentru luarea
deciziilor in mod centralizat. Conform opiniei dominante, acordul exprimat de
catre ministru ar trebui sa depindda mai putin de politica cotidiand iar
responsabilitatea ministrului pentru functionarea normald a sistemului ar trebui
sa fie mai mare decat responsabilitatea autoritatilor locale. Posibil ca odata ce
structurile autoritdtilor locale se vor stabiliza iar pasiunile politice se vor
conteni, puterea de garantare a acordului va fi reintoarsi autoritatilor locale. In

acelasi timp, finantarea va trebui sa fie descentralizata.

2. Legea cu privire la institutiile prescolare introduce caracteristici noi in
special in sfera extinderii posibilitatilor de finantare a institutiilor prescolare
private. Ca si In cazul scolilor private (primare sau medii), activitdtile
institutiilor prescolare vor fi finantate cu 80 procente din fondurile publice sau
alocate de catre stat pentru educarea indivizilor in cadrul sistemul scolar

public. Cu ceea ce conform standardelor europene este un suport financiar

" De reguli el este format din unsprezece membri, din care cinci sunt profesori iar sase care
raman sunt reprezentantii fondatorului, parintii si, in cazul scolilor medii, elevii. (Articolul 46)



substantial pentru invatdmantul privat, noi intentiondm sd le permitem
parintilor sa-si apere dreptul de ,,a alege educatia potrivitd pentru copiii lor”.
Posibilitatea de alegere si mai marea posibilitate de a fonda institutii
prescolare si scolare private ar trebui sd sporeascd concurenta si sd contribuie

la Tmbunatatirea calitatii Invatamantului.

Cresterea calitdtii lucrului ar trebui de asemenea incurajatd de cdtre
prevederile legislative care stipuleaza ca numarul elevilor din fiecare grupa ar
trebui treptat redus cu 25-30%, adica grupele de cresa vor avea maximum 12
copii, iar grupele prescolare — maximum 22 copii. Odatd cu micsorarea
numarului de copii in grupa va fi introdus in institutiile prescolare un personal
cu calificari mai inalte §i activitdti mai variate. Programele de ziua intreaga
vor fi suplimentate cu programe de jumatate de zi sau scurte cu o durata intre
240-600 ore pe an (Articolul 14). Impreuna cu invatamantul prescolar la
domiciliu ,,pentru copiii care nu frecventeaza institutiile prescolare din cauza
de boala” (Articolul 19), o institutie individuald ar putea ,,organiza educatia
copiilor intr-un sistem de grija familiala. Aceastd formd de invatamant si de
ingrijire a copilului este realizata in casa parinteasca de catre profesori sau
asistentii lor angajati de institutia prescolard sau de catre un tutore particular”
(Articolul 18). Cerintele fata de calificari sunt ridicate de la cele din scoala
medie si colegii la gradul de invatdmant superior pentru profesori si scoala
medie de patru ani completd pentru asistenti. Tranzitia va fi treptata, desi In
acest an a opta generatie de elevi intrd la cursurile respective din invatdmantul

superior la facultatile din Maribor si Ljubljana.

Conform noii legislatii, normele referitoare la numarul elevilor intr-un grup
sunt deja In schimbare, iar plata de cétre parinti, care in Slovenia in mediu
acoperd 33 la sutd din costurile operationale ale institutiei prescolare publice,

este ajustat noilor prevederi.

3. Legea invatamdntului primar. in afaria de posibilitatea de a fonda scoli
private, cea mai importantd schimbare din invdtdmantul primar este

introducerea scolilor primare de 9 ani. In Slovenia Invatamantul primar



coincide cu invatamantul obligatoriu care intr-un numar de state in afard de

scoala primara include ani din scoala medie inferioara.

Conform Legii (articolul 105), introducerea noii scoli primare de 9 ani va fi
realizata in mod treptat incepand cu anul academic 1999/2000, un numar mic
de scoli primare vor fi in conditii spatiale potrivite si cu personal potrivit, §i cu
permisiunea speciala a Ministerului se va introduce primul an experimental.
Scoala primara de 9 ani va deveni obligatorie in anul academic 2002/2003.
Copiii vor incepe frecventarea scolilor primare de la varsta de sase ani. Faptul
ca scoala primara in viitor va Incepe pentru copiii mai devreme, reprezintd o
obligatie pentru stat de a asigura o medie de un profesor si jumatate pentru
fiecare clasa. Profesorii si invatatorii prescolari® pentru noul an sunt pregititi
printr-un curs special suplimentar care dureaza aproximativ un semestru de
pregatire continud. Cursul de pregatire suplimentar elaborat de catre facultéti

a inceput in octombrie 1996.

Introducerea unei limbi strdine mai devreme in scoala primara (ore obligatorii
in anul 4 — cu 2 ani mai devreme decéat in prezent) si posibilitatea de a alege o
a doua limba straind in anul 7 este In concordanta cu dorinta de a pregati tineri

pentru integrare care cere abilitatea de a comunica in limbi straine.

Introducerea notarii descriptive in primii trei ani ai invatdmantului primar si al
doilea profesor in anul intdi este bazatd pe convingerea fatd de necesitatea
scolilor primare care nu vor eticheta problemele incepatorilor ¢i mai curand 1i
va prezenta lumii cunostintelor cu incurajare si atitudine ajustatd necesitatilor
individuale. Aceastd credintd este legatd de constientizarea realitatii lumii in
care trdim §i care cere cunostinte si abilitdti de a concura cu altii. Notarea
descriptiva, asistenta in caz de probleme, un numar mai mic de elevi in clase si

o echipare mai bunad, evaluarea interna a cunostintelor cu examene nationale la

¥ In perioada 1990-1996, a fost facut un experiment scolar intr-un numar select de scoli
Slovene pentru a stabili modelele optime pentru cooperare intre doi profesori din aceeasi
clasa. Pentru mai multa informatie vezi: Pucko 1994



sfarsitul anilor 3 si 6 ar trebui sa faciliteze o combinare rationald a diferitor

elemente care au obiectivul de a imbunatati Tnvatamantul.

Examinarile de la sfarsitul anului 9 sunt parte a examindrilor externe. Cu
examindrile la sfarsitul anului 3 (limba maternd, matematica si limba straind)
si anului 6 (limba maternd, matematica si limba strdind) - care nu sunt
obligatorii — elevii, profesorii §i parintii vor testa cunostintele acumulate
conform standardelor nationale. Rezultatele testelor dupa primii trei si sase ani
prezintd doar informatie de raspuns (feedback) — ele sunt un fel de oglinda
pregatita de centrul national de examinare in timp ce notarea va fi realizata de

catre scoli conform unei proceduri standardizate.

Ca si 1n cazul examenului ,,Matura”, este ilegal de a folosi rezultatele pentru a
stabili succesul scolilor si profesorilor sau in oricare alt scop care nu este
definit Tn mod explicit in Lege (Articolul 65). Notarea externd la sfarsitul
anului 9 este parte a rezultatelor finale ale scolii primare si reprezintda 50
procente din note la 5 discipline. Trei dintre acestea (limba materna,
matematica §i limba strdind) sunt obligatorii in timp ce altele doud sunt

selectate de elevi din disciplinele din stiinta si studii sociale.

Obiectele selectate din stiintd si stiinte sociale reprezintd una din principalele
noi caracteristici ale scolii primare obligatorii de noud ani. ,,Scoala trebuie sa
organizeze ore in cel putin trei obiecte optionale din fiecare domeniu. (...) Din
disciplinele optionale elevii trebuie sa aleaga 3 obiecte, din care cel putin doua
pot fi dintr-un grup individual.” (Articolul 17) Sistemul de optiuni Impreuna
cu predarea si integrarea copiilor cu necesitati deosebite introduce in
invatamantul primar al Sloveniei elemente care elimind plindtatea din asa
numita scoald primara unificatd. Posibilitatea de alegere, nu doar o scoalad
publica ci si una privatda, si chiar in cadrul scolii publice de alegere a
obiectelor care sunt mai aproape de interesele elevilor si de asemenea de
alegere a nivelului in care va fi realizatd predarea in anii 8 si 9 la limba
Slovena, matematica si o limba straina (Articolul 40), reprezintd in sistemul
scolar primar o metoda de implementare a unuia din principiile fundamentale

— dreptul de a alege.



De asemenea, posibilitatea pentru elevii cu necesitdti deosebite, de a gasi o
modalitate pentru integrare in programul scolar ordinar astfel incat ,,scoala
adopta metodele si formele lucrului si face posibil pentru ca ei sa participe la
lectiile suplimentare si alte forme de ajutor individual si de grup” (Articolul
12), semnificd posibilitatea de mai apoi de alegere a formei Invatamantului.

(Articolul 5)

eqe vy

.....

ministerul care a propus legea a decis sa separe invatamantul confesional si
public. Articolul 72 al Legii Finantarii si Organizarii stipuleazd ca ,,in
institutiile si scolile prescolare publice activitatile confesionale nu vor fi

permise.”

Invatdmantul confesional religios, rituale religioase, continutul disciplinelor

scolare este parte a Tnvatamantului privat si nu a scolilor publice.

In dezbaterile publice in timpul adoptarii acestei legislatii, acest sistem a fost
cu insistentd atacat de biserica catolicd, care afirma ca 1n asa mod drepturile
constitutionale ale cetdtenilor au fost violate, in timp ce a uitat despre articolul
7 al Constitutiei care stipuleaza: ,,statul si comunitatile religioase trebuie sa
existe separat.” Prin exercitarea presiunii asupra parlamentarilor, cercurile
bisericesti radicale incercau sd opreasca autonomia scolara clar stabilita, astfel

dorinta lor de a domina in domeniul invatiméntului a fost scoasi la iveald. ’

Biserica catolicd considera ca existd o contradictie intre Legea cu privire la
Organizare si Finantare, constitutie si declaratiile internationale ale drepturilor
omului; totusi Legea a inaugurat sistemul care a permis oamenilor sd aleaga un

invatamant privat, si care de asemenea a permis unei scoli finantate din banii

? Vezi: Kodelja 1995.



publici sd ofere invatdmant in spiritul unei confesiuni aparte, in acelasi timp
nepermitand un sistem care in domeniul invatdmantului public a adaptat

invatamantul unui orizont conceptual particular.

Cercurile radicale din biserica vedeau o controversa In sistem care interzicea
activitati confesionale in scoala primard, in timp ce ca parte a disciplinelor
optionale din ultima triadd a motivat scolile sd ofere pe langa stiintele sociale
si discipline umanitare o educatie ne-confesionald despre religie si morala.

(Articolul 17)

In mod aparent cercurile religioase erau constiente ca odatd cu implementarea
posibilitatii de a alege, oferind informatii despre religiile lumii ca o disciplind
ne-confesionald in scolile publice, ei au pierdut spatiul de manevra pentru
insistentele lor asupra imposibilitétii predarii diferitor religii, si aici ei au cedat

dorintei ascunse de a domina 1n invatamantul public.

Dreptul de a obtine cunostinte suplimentare despre religii Intr-un mod ne-
confesional nu era o problema doar pentru extremistii din biserica catolica, ci
si pentru o parte din aripa stanga care vedea orice predare a religiilor ca o
concesiune din partea bisericii i o ideologizare reinnoitd a invatamantului

public din Slovenia.

Astdzi — aproape cu patru ani mai tarziu, cand Consiliul Expertilor a adoptat
programul cu privire la disciplina ne-confesionald optionald a religiei si a
eticii, se pare cd decizia adoptatd de majoritatea parlamentard, care s-a
pronuntat negativ asupra educatiei publice confesionale si care a spus “da”
oferirii cunostintelor despre religie pe de o parte si a spus “da” dreptului de a
alege predarea confesionald in scolile private pe alta parte, a avut dreptate.

Totusi biserica continua sa ceara “respectarea drepturilor sale”.

4. Legea cu privire la scoala medie nu introduce vreo schimbare esentiala de
structurd in cadrul sistemului. In pofida faptului ci ea introduce asa numitele
scoli medii tehnice, care oferd programe de studii pentru patru ani, in acest fel

s-au rezolvat doar problemele care au aparut la asa numitele scoli tehnice



odata cu introducerea examenului Matura. Clasele, in cadrul acestor scoli, care
pana in prezent au pregatit examenul de maturitate, in viitor vor fi stabilite la
inceputul scolii medii si vor fi separate de clasele obisnuite de o orientare
tehnica. Altfel, legislatia in totalitate nu introduce importante trasaturi
sistematice noi, iar adoptarea legii cu privire la examenul de maturitate, care a
fost redactat si asteaptd sd fie adoptat de catre Parlament, legislatia va
completa schimbdrile din domeniul educational ceea ce va conduce la studiile

universitare care au inceput la sfarsitul anilor optzeci.

5. Legea cu privire la invatamdntul profesional Tn comparatie cu cea pentru
scolile medii, impune pasi importanti spre restructurarea domeniului
educational. Aceasta permite existenta unui sistem dublu de educatie, intr-o
forma alteratd ea permite reintroducerea asa numitului sistem de ucenicie, care
pune accentul pe lucrul practic educational pentru dobandirea unei profesii §i
grija pentru o educatie de succes este transferata de la scoala la comerciantul
privat si la afacerea lui. Totusi la luarea deciziilor in acest domeniu, legea
include camerele de comert si businessul mic, precum si uniunile (vezi
articolul 14-16). Fiecare parte, inclusiv statul, actioneaza ca partener in
domeniul educatiei profesionale. In mod natural, nivelul de dezvoltare al
sistemul dublu va depinde de puterea i cooperarea partenerilor. Legea ofera
neprosperare a unui parteneriat, statul va dispune inca de un sistem operational
numit sistem de organizare educationald anuala din cadrul scolilor publice

profesionale.

Pe marginea implementarii sistemului dublu, ar fi prudent de mentionat ca
odata cu separarea educatiei profesionale si a celei de vocatie de pregatirea
examenului de maturitate in programa de scoald medie, un caracter dublu s-a
reintrodus in educatia profesionald si pentru studii continue la universitate.
Reintroducerea dualismului a parut sensibild pe baza evaludrilor referitoare la
pregatirea elevilor atat pentru profesii cit si pentru studii universitare ulterioare

nu a indeplinit Tn mod satisfacator nici una din cele doua sarcini stabilite.



Legislatia nu permite existenta unitdfii mentionate mai sus, dar ofera
posibilitatea absolventilor din doua verticale separate de a se transfera la un
nivel sau altul dupd luarea examenului de maturitate sau a altui curs de
vocatie. Dupd absolvirea unui gimnaziu general sau tehnic este posibil de a
obtine o calificare profesionald in lipsa luarii examenului de maturitate, dupa
urmarea cursurilor profesionale de un an care oferd posibilitatea de imbogatire
a cunostintelor generale cu unele mai specializate i practice din domeniul
educatiei profesionale oferite absolventilor de gimnazii. Un fundament larg de
educatie generald face posibild existenta unui inalt nivel de flexibilitate
profesionald. Acest tip de educatie este accesibil de asemenea persoanelor
angajate in campul muncii, dar care nu posedd calificarea profesionala
necesard. Pe de altd parte, absolventii scolilor medii care doresc sa sustina
examenul de maturitate (Matura) si sd-si continue studiile la universitati vor
avea posibilitatea de a se Inscrie la cursuri de maturitate de un an. Programe
similare vor fi oferite persoanelor adulte care doresc sa sustind intreaga
examinare de maturitate sau parti individuale ale acesteia. Recent, in discutiile
asupra probelor de Matura, Ministerul Educatiei a propus inaugurarea unui al
cincilea subiect posibil sub forma de conditie de intrare pentru spectrul limitat

(din cadrul verticalei profesionale) de programe universitare.

Urmadtoarea noud caracteristicd importantd care s-a instituit in mod legal in
cadrul sistemului de educatie profesionala este posibilitatea de a face studii ne-
universitare dupa scoala medie 1n cadrul colegiilor profesionale. ,,Dupa
absolvirea scolilor tehnice si a scolilor tehnice profesionale, exista
posibilitatea de a continua studiile la un liceu tehnic de doi ani care urmeaza
absolvirii scolii medii. Asa numitele examene diferentiale fac posibil ca
candidatii care au sustinut examenul de mestesugas pentru a se inscrie la
aceste colegii. Ele fac parte din sistemul de Tnvatdmant profesional; cu toate ca
reprezintd o formd speciala de educatie tertiard, ele sunt separate de studiile
superioare. Ele sunt diferite de institutille ce ofera studii superioare
profesionale prin faptul cd comportd un caracter practic de piatd. Ele sunt
concepute pentru inginerii de fabrici care necesitd un inalt nivel de cunostinte

generale si profesionale precum si experientd practicd extensiva directd in



cadrul unor procese tehnologice mai solicitante. Aceste scoli lichideaza lacuna
care a existat pana acum intre studiile medii si cele superioare.” Adoptarea
legii a permis introducerea programelor pentru colegiile profesionale in
centrele regionale din afara oraselor Ljubliana si Maribor — spre exemplu: in
Velenje (electronicd), Bled (servicii si turism), Novo Mesto (inginerie
macanicd) si in Celje (confectionarea uneltelor). Programele noi sunt de obicei

instituite in jurul centrelor puternice de scoald medie.

In comparatie cu cele discutate mai sus, Legea cu privire la Studiile
Superioare a fost adoptatd in 1993. Educatia superioard include universitatile
(Universitatea din Ljubliana, 1919; Universitatea din Maribor, 1975) si
institutiile independente de Invatdmant superior (la moment existd doua
institutii post-universitare §i cinci institutii profesionale de Invatamant
superior). Exista de asemenea si cateva institutii profesionale de Tnvatamant
superior care apartin universitatilor. Existd doud tipuri de programe de studii
universitare: universitare (pe o duratd de la 4 la 6 ani) §i programe
profesionale (pentru o durata de 3 ani, in mod exceptional 4 ani). Programele
universitare sunt bazate pe cercetare; conditiille de admitere reprezintd
sustinerea cu succes a examenului Matura. Programele profesionale sunt
aplicate 1n naturd si includ o pregédtire practicd. Solicitantii trebuie sa sustina
examenul Matura sau examenul final de absolvire a scolii medii. Programele
postuniversitare oferite sunt programe de specializare (2 ani), masterat (2 ani)
si doctorat (4 ani). Legea cu privire la Studiile Superioare urma sa fie
modificatd pand la sfarsitul anului. O mai mare autonomie financiara
(alcatuirea bugetului pe baza de plati totale) va fi introdusa iar premisele vor fi

ulterior Tn posesia universitatii i nu a statului.

6. Legea cu privire la educatia pentru maturi a oferit un nou cadru sistematic
pentru educatie, care creste Tn marime si importanta. Perioada care vine sigur
va fi marcatd de multiple forme de obtinere a cunostintelor, care vor fi
necesare atat pentru lucru cat si pentru viata in cadrul lumii complexe a
democratiei reprezentative si mai mult economiei de piatd. Programele ,,pentru

mdrirea nivelului educational si cultural al populatiei, alfabetizarea



functionala, ... educatia pentru democratie, studierea limbilor straine”
(Articolul 7) si asa mai departe, va reprezenta fara indoiala o importanta

conditie pentru implicarea normala in deceniul care vine.

Este realist de a ne astepta cd vom fi martorii unei educatii suplimentare
continue $i a instruirii pentru lucru, care nu va fi subordonata criteriului
educatiei formale. Introducerea asa numitului sistem de certificate si marturie
pentru cunostintele acumulate, care de fapt permite persoanelor sd obtind prin
intermediul sistemului de credite o educatie publica valabild (Articolele 7-9),
va elimina sistemul educatiei pentru maturi din traditionala ,,cale urmatd in
mod general de individ, care de multe ori este o cdutare de documente de
calificare.” (Predare si invatare 1995, 7) Pentru legea care guverneaza educatia
maturd in Slovenia, este adevarat ca desi ea nu pune intrebarea asupra
,metodei traditionale ca atare, ... ea sustine cd o atitudine mai deschisa si mai
flexibila ar trebui adoptatd cu privire la aceasta.”(ibid.) Ideea cu privire la asa
numita ,,carteld a calificarilor personale” va obtine o circulatie crescanda in
Slovenia, care este dealtfel traditional orientata spre valoarea calificarilor

documentare.

In cazul Sloveniei adoptarea acestei filosofii este extrem de importanta,
deoarece 1n cadrul structurii populatiei sale ea contine un grup important de
oameni care detin un nivel relativ jos de educatie formala si care va necesita
suplimentari majore a cunostintelor lor Tnainte ca ei sa Inceapa activitatea lor
de lucru. Nu va fi posibil de a substitui deficitul cu patru tipuri formale de
educatie si va fi necesar de a dezvolta cat mai multe tipuri diferite de educatie

neformald, astfel compensand deficitul existent din generatia precedenta.

Programa nationald de educatie pentru adulti, care se fondeazd pe legea
adoptata de parlament, a fost deja redactata si ar trebui sd fie supusd unei
lecturi de cétre guvern 1n aceasta toamna si mai apoi in parlament. Un lucru
mai important chiar — anul acesta ministerul educatiei si ministerul muncii au

lansat programul pentru someri numit Programul 5000.



koK skok

Mai intdi Cartea Alba (1993-1995), apoi codul legislativ (1996) si apoi re-
alcdtuirea curriculum-ui. Aceasta a fost ordinea evenimentelor prevazute la
inceputul schimbarilor sistematice — reforma sistemului educational din

Slovenia.

1. Ca urmare a celei de a doua lecturi a legislatiei in parlament, cand a fost clar
care urmau sa fie elementele esentiale ale noii legislatii, Ministerul Economiei
a propus numirea Consiliului National Curricular (CNC), un grup de experti
din diferite domenii referitoare la educatie. Guvernul a insarcinat Consiliul sa
determine, luadnd in consideratie principiile de baza grupate in Cartea Alba a
Educatiei din Slovenia si noua legislatie, scopurile fundamentale ale
schimbarii in continutul curriculum-ui; de numire a comisiilor pentru domenii
specifice (pentru institutiile prescolare, scolile primare, scolile medii,
invatamantul profesional si Tnvatdmantul pentru adulti) si disciplinele; si de
coordonare a lucrului comisiilor §i prezentare a propunerilor catre consiliile de
specialisti cu privire la programele referitoare la intreaga axa verticala a

educatiei, indeplinite si coordonate in comun.

2. ,,Consiliul National Curricular (CNC) era constient cd nu exista o solutie
unicd pentru schimbadrile curriculare, astfel primul pas facut de CNC a fost de
a se familiariza cu experienta altor tari. CNC a studiat cu atentie strategiile de
schimbare precum si dificultatile majore cu care alte tari s-au Intalnit.”
(Svetlik, Barle, 1999) In acest mod CNC a urmat filozofia reformei sau a
schimbdrii: expertii utilizau fard incetare cunostintele i experienta deja

acumulate in alta parte incercand sa gaseascd cea mai buna solutie.

,O viziune comuna asupra schimbarilor curriculare a fost adoptata in
documentul intitulat Ghidul Reformei Curriculare. Acest document a fost
trimis tuturor institutiilor de invatamant in luna iunie 1996. Ghidul includea un
context larg al sistemului de invatamant din Slovenia, cele mai mari dificultati,

scopuri si teluri ale schimbarilor curriculare, strategia pentru rezolvarea



problemelor, valorile majore, strategia precum si programul reformei
curriculare. Acest document a reprezentat baza si indrumarile pentru lucrul de

mai departe al CNC si al organelor lui.”(Svetlik, Barle, 1999)

Unele dintre cele mai importante organe erau cinci comisii curriculare de
domeniu numite de catre CNC pentru invatdmantul prescolar, educatia
obligatorie, scolile medii, institutiile de Invatdmant tehnic §i profesional,
precum si pentru educatia pentru maturi. Aceste comisii includeau 80 de
experti din universitati, institute, institutii economice si de invatdmant. Ele
aveau misiunea de a asigura coerenta programului in domeniile lor de

activitate.

CNC a numit 42 comisii disciplinare §i inter-curriculare care Insumau 278 de
experti. Comisia disciplinard aducea propuneri cu privire la programele de
studii pentru toate partile componente ale sistemului de invatdmant. Astfel,
integrarea / diferentierea pe verticala a disciplinelor trebuia asigurata. Datorita
complexitdtii invatdmantului tehnic si profesional au fost alcatuite 27 comisii
curriculare de program care aveau in total 158 experti. In total mai mult de
500 de experti erau implicati in cadrul tuturor comisiilor curriculare.
Aproximativ 40% din ei au fost profesori. In plus — si aceasta este una din
partile decisive ale relnnoirii curriculum-ui — toti profesorii incepand cu
invatdmantul pre-primar pand la invatamantul mediu au fost inclusi in

reinnoirea si elaborarea noului curriculum. '

1 Svetlik si Barle (1999) descriu aceasta procedura utilizand educatia obligatorie drept
exemplu:

“Comisia curriculara pentru educatia obligatorie a facut o analiza a programului existent in
comparatie cu programele altor tari. In baza acestei analize ea a pregitit o propunere pentru un
nou program i orar.

Conform propunerii pentru orar si timpului alocat disciplinei specifice sau domeniului
disciplinar, comisiile curriculare de domeniu au elaborat primele proiecte ale programelor
pentru disciplinele lor. Inainte de aceasta ele au analizat cel putin trei programe de invatimant
din alte téri europene.

Comisia curriculard a organizat mai apoi un seminar pentru toate comisiile disciplinare unde
au fost puse 1n discutie proiectele. Apoi ele au revizuit proiectele lor din perspectiva inter-
curriculara.

Noua versiune a proiectelor au fost trimise esantioanelor de profesori, adica la 20 procente din
profesorii din Slovenia care predau un subiect anumit. Cercurile de profesori au discutat
proiectele si au trimis comentariile §i propunerile lor comisiilor disciplinare respective.



O discutie aprinsd a avut loc In timpul refnnoirii curriculum-ui. In perioada
dintre primavara anului 1998 si primavara anului 1999 toate programele, cu
exceptia unor programe foarte diversificate din domeniul educatiei

profesionale, au fost acceptate de catre Consiliul Expertilor.

2.1. S-au initiat dezbateri pe marginea reinnoirii curriculum-ui, care se astepta
sd aduca cu sine mai multe programe armonizate in comun din cadrul partilor
individuale din sistem si s elimine duplicarea inutild a materialului. Ele luau
in consideratie necesitatea societatii moderne de a privi cunostintele numai ca
simplu mijloc pentru atingerea anumitor scopuri dar si ca un rezultat in sine:
,baza ei reprezinta placerea de a intelege, de a sti si de a descoperi.” (Delors

1996, 87)

In privinta cunostintelor non-instrumentale, ,,mintea bine antrenata necesita o
baza larga si oportunitatea de a studia un numar restrans de discipline in
profunzime. Ambele trebuie incurajate in decursul intregii perioade de

educatie a persoanei”(Ibid.)

Nu avem nevoie de nimic ce are legatura cu totul ce rezultd din ignoranta
universala si superficialitate, nici de metode de predare in forma invatarii fara
o adresare profundd a cunostintelor care este rezultatul eforturilor

predecesorilor nostri si a generatiei noastre, ,,invatarea de a sti presupune o

Comisiile disciplinare au analizat comentariile lor: ei puteau sa le includa in noul proiect sau
sa le explice profesorilor de ce comentariile lor nu au fost incluse. Apoi noile proiecte
(fTmpreund cu analiza remarcilor profesorilor) au fost trimise tuturor profesorilor Sloveni.

Ei au discutat proiectele si au notat comentariile lor. Toti profesorii au avut posibilitatea de a completa
un chestionar. De fapt 70-80% (in dependenta de disciplind) din profesori au procedat in acest mod.
Chestionarele au fost analizate separat pentru fiecare disciplina si an.

in baza acestor analize a fost realizatd a patra versiune a fiecarui program de studiu care apoi a fost
trimis esantioanelor de profesori in martie 1998. Ei au putut compara noua versiune cu cea veche si
determina care si cdte comentarii si recomandari au fost incluse de catre comisia disciplinard in noua
versiune a programei de studii. Dupa prezentarea noilor versiuni ale programelor de studii esantioanelor
profesorale a fost pregatita ultima versiune pentru a fi discutatd in cadrul cercurilor de profesori in mai
1998. Iarasi procedura a fost similard. De fapt patru versiuni de programe de studii au fost realizate doar
in baza propunerilor profesorilor. Versiunea ,finala” a fost pregatita dupa discutia in cadrul comisiilor
curriculare de sector in mai si iunie 1998.

Comisiile curriculare de sector au revizuit toate programele si dupa ce s-a stabilit ca ele au fost
actualizate in mod adecvat (conform recomandarilor adoptate), au fost prezentate Consiliului National
Curricular. CNC a luat decizia privitor la propuneri. Cand ele au fost considerate adecvate Consiliul le-a
trimis Consiliului Practicienilor, creat in timpul reformei curriculare. El avea rolul sd evalueze
propunerile in termeni de aplicabilitate. El putea cere completari iar CNC trebuia sa le considere inainte
de a trimite documentele Consiliului de Experti pentru adoptare.



invatare de a Invata, implicand puterea de concentrare, puterea memoriei i
gandirii. (...) Folosirea memoriei este un antidot necesar Tmpotriva
supraincarcarii cu informatie instantanee parvenitd din mijloacele de
informare, ar fi periculos de imaginat cd memoria a devenit inutila din cauza
capacitatii incredibile de a stoca si de a transmite informatia care se afla acum
la dispozitia noastra. Cu sigurantd trebuie sa fim selectivi In ceea ce invatdm
pe de rost, insd facultatea memoriei de a face asocieri, specificd oamenilor
trebuie cultivata cu atentie. Toti specialistii sunt de acord ca memoria trebuie
antrenatd din copildrie si ca este inoportun de a elimina din scoala anumite

exercitii traditionale considerate plictisitoare.” (Ibid.88)

Accentuarea cunostintelor §i invatarii mai profunde in forma memorizarii
desigur nu semnifica doar antrenarea creierului si cunoasterea materialului. Ea
implica mult mai mult. Cunostintele care nu sunt doar superficiale si imprecise
ne permite sa descoperim sensul fenomenelor individuale, ne permite sa
cunoastem lucrurile care sunt ascunse dupd un anumit nivel de cunostinte, ne
invata sa fim completi, ne dezvatd de diletantism, ci incurajeaza aplicarea lor
in practica. Este dificil de a spune cat de departe a mers reforma curriculara

din Slovenia in aceasta privintd; va trebui sd asteptam si sa vedem.

dokokok

Considerarile conceptuale, legislatia si programele modificate nu inseamna
nimic daca in sistemul de invatdmant nu existd conditii materiale potrivite

pentru functionarea lor.

Relevanta conditiilor materiale de cele mai multe ori poate fi masuratd prin
cota produsului national brut pe care tara il aloca pentru invitimant. In anii
recenti Slovenia a sustinut decizia de a restructura sistemul de invatdmant cu o
cotid mai mare a PNB alocat invatimantului. In 1991, conform metodologiei
UNESCO noi am investit 4,76% din PNB in invatamant; in perioada 1991-

1999 fondurile au constituit aproape 6% din PNB.




Mai multe fonduri au fost alocate pentru oferirea premiselor pentru lucrul
studentilor si profesorilor. Au fost de asemenea investite fonduri suplimentare

in echiparea scolilor, si In special echiparea scolilor cu calculatoare.

In OECD proportia medie intre restul surselor financiare si resursele financiare
destinate cheltuielilor de capital constituie 9 procente, in Slovenia ea a alcatuit
9 procente in anii recenti, astfel atingdnd un nivel de investitii care pe termen
lung va permite o renovare normald a sistemului, in special considerand ca

produsul national brut va continua sa creasca.

In perioada in care exista un declin a numarului de copii inscrisi in anul intii
al scolii primare si in acelagi timp se observd o crestere a numadrului
persoanelor care frecventeazd institutiile post-secundare ne-universitare si
universitare, o finantare relativ stabild a invatdmantului este importanta si va
constitui o masura a intelepciunii guvernului care va conduce Slovenia in
perioada celor mai numeroase generatii de absolventi ai invatamantului mediu

si post-secundar.
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